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  درس في معنى الفهم

ـ '� ب يح�ي الفيلسوف الأندل#"! أبو بكر محمد ابن طفيل �� ح�ايتھ الفلسفية المعنونة

بن يقظان عن إ9سان 9شأ �� جز*رة نائية من جزر ال3ند �� عزلة تامة عن أي تجمعات ,شر*ة أو 

آثار إ9سانية وكيف تدرج �� تلك اEFز*رة النائية �� ترDية نفسھ وتأمCن الغذاء ل3ا م3تديا �� ذلك 

درات الق,سلوك اUFيوانات من حولھ، محاكيا غرائزSا، متQبعا أفعال3ا حMN نمت �� نفسھ 

مّ إYZ صنع أثوابھ 
َ
والإم�انات فدفعت بھ إb YZعلم أش�ال أخرى من العناية بنفسھ ف3دتھ من ث

من جلود اUFيوانات ومن ثم إb YZشر*ح3ا وتطبيfgا حMN وصل بفضل قدراتھ ومل�اتھ إYZ ف3م 

.kFية ..اlالعلوم الطبيعية والفلسفية والدي  

ة إش�الات وbساؤلات bستحق النظر تطرح Sذه ا�UFاية الفلسفية المتخيلة عد

والفحص، ومن أوائل Sذه الإش�الات سؤال: ما معMw الدرس؟ يؤكد ابن طفيل إYZ أن الإ9سان 

م نفسھ من غC~ كسب أو bعليم حMN يصل إYZ ف3م }افة العلوم بمختلف 
ّ
يمكنھ أن يُدرِّس وُ�عل

ب�� ع�S Yذا السؤال فإنھ يlمجالا�fا وفروع3ا مستقلا �� ذلك بذاتھ، وحMN 9ستطيع الإجابة 

علينا التصر*ح بأصل معMw الدرس عند ابن طفيل بل عن أصلھ �� التقليد الفلسفي منذ 

 أفلاطون، يقول الفيلسوف الألما9ي  إر9ست }اسC~ر:

أس�M غاية �� البحث الفلسفي، تلك حقيقة  -أو الذات -"معرفة النفس

الN!   تتغC~ خلال }ل المعاركتلقى اع�~افا عاما فيما يبدو، وقد ظلت ثابتة لا

9ش�ت بCن مختلف المذاSب الفلسفية، وقد برSنت تلك اUFقيقة ع�Y أ�fا 

  )1(النقطة الأرخميدية �� الفكر }لھ، أعw! النقطة الثابتة المستقرة"

ف�ل بحث أو دراسة لا تبدأ من Sذه النقطة الأرخميدية فإنھ مح�وم عل�fا بالعدم والأفول 

 والlسيان.

 ابن رشد �� ت��صيھ لكتاب النفس لأرسطو:و*قول 

                                                           

لتوز�ع وامدخل إYZ فلسفة اUFضارة الإ9سانية، لبنان، ابن النديم للlشر  -إر9ست  }اسC~ر، ترجمة د. إحسان عباس، مقال �� الإ9سان - 1

 )25) (ص 2020(
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"المعرفة بأمر النفس نافعة �� }ل علم يقصد bعلمھ، وذلك لأمور ثلاثة: إما 

أي: أن  )2(من قبل أن معرفة مبادئ }ل علم �� حاصلة �� Sذا العلم..."

العلم بالنفس أساس ومبدأ }ل المعارف؛ إذ ع¢~Sا تنمو أغصان ¡Eرة 

ضا �� موضع آخر: "ومن المعلوم بنفسھ أنھ لا ¤"!ء العلم والف3م، و*قول أي

أشرف من النفس وأحق بالرئاسة م§fا وDخاصة العقل، فإنھ يظ3ر أنھ ل¦س 

 .)S)3اSنا ¤"!ء يlب�� أن يتقدم عليھ"

 و*نقل المتفلسف الشي�ª حسن زاده آم�� عن أ©ي اUFسن الأبيوردي:

~Cم أنفسنا من غ
ّ
ا 9عل

ّ
 مقدّمة �� أن

ً
كسب بل تحضر ذاتنا  "نم3ّد لك أولا

. ولسنا نحتاج �� العلم بأنفسنا إYZ ملاحظة 
ً
 ولا bغيب عنّا أصلا

ً
عندنا دائما

¤"!ء من الأمور ا�Fارجة ضرورة فإن العلم بالنفس Sو الشعور بمعMw لفظ 

 .)4(أنا لا غC~، وSو ضروري"

:
ً
 و*قول المفكر الألما9ي مارتن Sايدغر مسQنكرا

؟ إنھ بالlسبة ل3وسرل كما بالlسبة ل3يغل "ما Sو موضوع البحث الفلسفي

"�  .)5(بحسب ال�~اث نفسھ الذاتية والو̄

إن أول خطوة إذن للإجابة عن سؤال: ما معMw الدرس؟ �� أطروحتنا Sذه �� محاولة فك 

 Y�الارتباط ب¦نھ وCDن التقليد الفلسفي الذي رk²ُّ �� أذSان كثC~ من المعاصر*ن ممارسCن ع

                                                           

أبو الوليد ابن رشد، تحقيق وbعليق: ألفرد .ل. ع¢~ي، مراجعة: د. محسن م3دي، تصدير: د. إبراSيم مد}ور، ت��يص كتاب النفس، القاSرة،  - 2

 ).1ا´Eلس الأع�Y للثقافة (ص 

  ).41المرجع السابق، (ص  - 3

) ، و*قول 112) (ص1385زاده آم��، عيون مسائل النفس وسرح العيون �� شرح العيون، ط3ران، مؤسسة امC~ كبf� ~Cران، ( حسن حسن - 4

) "المدرك EFميع المدر}ات بجميع أصناف الإدرا}ات Sو النفس وحدSا" بل إن حسن آم�� يحيل حقيقة التوحيد 369آم�� �� موضع آخر (ص

  "اعلم أن حقيقة التوحيد =عرف ;عرفان النفس.. و34 مدخل الولوج إ�� ديار المرسلات"!فس كتابھ المذ}ور ) من ن335إل�fا كما يقول �� (ص

). 63) (ص2016مارتن Sايدغر، ترجمة: وعد ع�� الرحية، �fاية الفلسفة وم3مة التفكC~، دار الت�و*ن للتأليف وال�~جمة والlشر، دمشق، ( - 5

لمذاSب الفلسفية تؤكد نفس المعMw أعلاه ,غض النظر عن الاتجاه الذي يت�ناه القائل، يقول مثلا ملا وSناك نصوص كثC~ة متنوعة من }افة ا

): "وجھ أن اUFكمة النظر*ة �� اUFكمة المطلقة، Sذا العلم علم حر مطلق عن 21صدرا الشC~ازي �� شرحھ لإل3يات الشفا لابن س¦نا (ص

 لعلوم بم¹ºلة العبيد وا�Fدام ل3ذا العلم".الافتقار إYZ غC~ه والتعلق بما سواه؛ وسائر ا
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دون أد9ى فحص أو نقد ل3ا، فقبل محاولة طرح  )6(نطية ذات الدلالة العلمانيةمنوال العبارة ال�ا

لذا حMN يLبJن لنا مدى نجاعة مفGوم الدرس معMw الف3م يlب�� طرح معMw الدرس ومساءلتھ؛ 

]3 التقليد الفلسفي سنطرح خصائصھ وسماتھ وSل تقودنا وQRدينا فعلا إ�� الفGم أولا ثم 

 أم لا؟إ�� المراد م\Qا ثانيا 

 من خصائص الدرس الفلسفي

 ا��اصية الأو�� (الذاتية):

إن أول خاصية ل3ذا التقليد الفلسفي كما ذكرنا أعلاه Sو أن "اUFكمة �� معرفة 

، وطبيعة Sذه المعرفة أ�fا ل¦ست معرفة لموضوع ما بل �� الأصل والقاعدة لف3م }ل )7(الذات"

الموضوعات؛ وSذا من لوازم ذاتي¼fا، أي أن يُف3م }ل موضوع من خلال3ا ابتداءً؛ لذا من شرط3ا 

ألا تتغC~ ولا تQبدل؛ لأن تبدل3ا يجعل3ا موضوعا عرضيا، و½ذا صار أصل المعارف وقاعد�fا عرضا 

عراض امتنع التفر*ق بCن العلم واللا علم، واستحالت }ل المعارف إYZ أSواء وذوقيات من الأ 

  :، لذلك يقول شمس الدين الش3رزوريوخيالات

~ الأزمنة والأعصار ولا تختلف باختلاف الأدوار  ُّCبتغ ~Cلا تتغ !Nالعلوم �� ال"

  )8(والأ}وار"

                                                           

6 -  !wعÀ و مسؤول عنھ، والذيS و خروج الإ9سان من القصور الذيS يقول إيمانو*ل }انط �� رسالتھ جواب عن سؤال: ما الأنوار؟ "إن الأنوار

 ]3 استعمال عقلك أنت!EÃزه عن استعمال عقلھ دون إرشاد الغC~... تجرأ ع�Y أن bعرف! 
ً
ثلاثة نصوص، دار  ذاك شعار الأنوار" كن جرcئا

 ).83محمد ع�� للlشر (ص

 ).120م) (ص2010الرغبة �� الف3م، المركز الوطw!  لل�~جمة، تو9س ( -مونيك دÀس�و، ترجمة: حب¦ب اEFر©ي، أفلاطون  - 7

8 - M"ÄSانية، مؤسسة بزوDقائق الرUFرة الإل3ية �� علوم اEÅحكمت وفلسفة إيران، ط3ران،  شمس الدين محمد الش3رزوري، رسائل ال

). و*lب�� الإشارة Sنا أن أصل معMw العلم �� التقليد الفلسفي لھ ُ,عد نظري/طبيعا9ي، أي أنھ علم غC~ محايث للممارسة 38) (ص1383(

�fا أصل المعMw يضيع فالإ9سانية، ولا أقول أنھ مشتق م§fا؛ لأن القول بأن أصل معMw العلم مشتق من الفعل ال�شري Àستلزم تار*خانية محضة 

ري شبرمتھ، لذا Sذا الفرق دقيق وم3م �� ت�يCن أن أصل العلوم ممارسة تتأثر بالتار*خ من ج3ة، ومن ج3ة أخرى أن معMw أن ي�ون Sناك تار*خ ,

لو�Ê حث الأنÉ~وDو Sو أن ي�ون أصل الممارسة شأنا أنÉ~بولوجيا عابرا للمجتمعات، ول¦س شأنا خاصا بمجتمع دون آخر، ومن Sنا Àعارض الب

) :"إن الأنÉ~بولوجيا باعتبارSا 41عن اصل معMw العلم الدراسة الفلسفية عنھ، كما يؤكد ذلك بروس مازل¦ش �� كتابھ اUFضارة ومضامي§fا (ص 

وجھ تجر*Í! ت تخصصا ناشئا تحدت ا3EFود التجر*دية والميتاف¹Cيقية �� تحديد ما }ان يمكن وصفھ إ9سانيا بالمسلمات، متوسلة مقارDة ذات

بخصوص الشامل والlسÍ!". ول¦س معMw }لمة (تجر*Í!) �� الاقتباس Sو نفس المعMw �� الفلسفة التجر*�ية بل إن معناه مع¦Ä"!؛ إذ من Sنا 

  ينطلق الأنÉ~بولو�Ê دراساتھ.
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وحMN يÎÏ شرط عدم التغC~ وجب أن يتم فصل مف3وم العلم عن العالِم، ومف3وم الف3م عن  

الفاSم، إذ لو لم Àُش�~ط ذلك لوقع �� نفس الأعراض الN! يقع ف�fا حاملھ (الإ9سان) من الأوSام 

والش�وك والlسيان وغS~Cا من الآفات الN! يتعرض ل3ا بنو آدم، ومن Sذه ا3EFة ندرك علة 

م المعقول أو العالم الداخ�� (السي�ولو�Ê) أو بحسب اتجاSات فلسفية  اخ�~اع
َ
الفلسفة لعال

ثل أو بالمعMw المنطقي القواعد الb !Nعصم الذSن عن الوقوع �� ا�Fطأ أو سوء 
ُ
م الم

َ
أخرى عال

الف3م؛ فإن أSم وظيفة ل3ذه الQشكلات من العوالم الفلسفية أن ت�ون ضامنة لفصل العلم 

والف3م عن الفاSم لئلا يتغC~ بتغC~ حاملھ ومستعملھ؛ في�ون الف3م بذلك فوق  عن العالِم،

التار*خ بل حاكم عليھ ومعيار ع�b YغC~اتھ؛ لذا فإن الف3م بحسب Sذا الشرط Sو حركة النفس 

�� معان�fا فقط، وSذه اUFركة النفسانية نحو الف3م الذاbي bستلزم  "أن ت�ون حر}ات السماء 

م والنفس Sو شرط المعرفة"�� نفس حركة الن
َ
، ومن Sذه ا3EFة )9(فس ... لأن التوازي بCن العال

صار الف3م نوعا من انطباع الصورة ثم انتقل ,عد ذلك إYZ مف3ومھ المنطقي دون إشارة للعلة 

 ~Cم الذي يضمن ألا تتغ
َ
الN! جعلت معMw الف3م تصورا محضا ابتداء، والذي Sو مف3وم العال

م فيھ الصور بمرور ا
َ
لأزمان وbغC~ الأحوال وتبدل التار*خ ,غض النظر عن سمات Sذا العال

وخصائصھ؛ إذ }ل فيلسوف ÀغC~ شروط عالمھ بحسب ف3مھ الذاbي فقط؛ إذ اUFكمة �� 

المعرفة بالذات! ومن Sذه ا3EFة نف3م أيضا كيف دخلت الثنائيات �� صلب التقليد الفلسفي 

م النف#"! وتر�²ت فيھ. إذن، من أوائل وأSم شروط 
َ
الدرس �� التقليد الفلسفي Sو ثنائية العال

م ا�Fار�Ê؛ إذ بذلك نجعل الف3م محض صورة، ومن ثم نخ�¹ل اUFقيقة �� مف3وم 
َ
والعال

المطابقة بCن الÄ"!ء وصورتھ، بل إن الصورة تصبح �� س�ب إنتاج الÄ"!ء ا�Fار�Ê، إذ إن أرسطو 

يذSب إYZ حد القول: (إن مبدأ }ل إنتاج، مثلما "يدفع برد الس�ب إYZ العلة إYZ أ,عد اUFدود، ف

Sو اUFال �� القياسات Sو اEFوSر الصوري: لأنھ من الماSية إنما تنطلق القياسات، وم§fا كذلك 

، إذن، نخلص إYZ أن السمة الأوYZ �� معMw الدرس �� التقليد الفلسفي Sو )10(تنطلق الإنتاجات"

Cن، أحدSم معياري، والآخر فرع وامتداد لھ يlب�� أن أن معيار*ة الف3م تنطلق من ثنائية بCن ع
َ
الم

م المعياري الذي Àشيده الفيلسوف و*بlيھ من منظوره الذاbي، وحMN ننقض 
َ
يlتظم وفق العال

Sذه ا�Fاصية لمف3وم الدرس الفلسفي يlب�� أن ننطلق من نقض معMw الأنا أو الذاتية؛ إذ �� 

Cن، 
َ

فنقول: أن أصل البدء بQسو�غ الإقرار بـ (الأنا) أن علة اخ�~اع Sذه الثنائية بCن عالم

                                                           

) "المدرك EFميع المدر}ات بجميع أصناف 369) بتصرف ÀسC~. و*قول أيضا �� نفس الكتاب (ص 134حسن زاده آم��، مرجع سابق، (ص  - 9

 الإدرا}ات Sو النفس وحدSا".

 ).252(ص ) 2012بول ر*�ور، ترجمة: محمد مEÒوب، الوجود والماSية واEFوSر لدى أفلاطون وأرسطو، المركز الوطw! لل�~جمة، تو9س، ( - 10
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الفيلسوف يقف موقفا مضادا من اللغة اليومية داخل ا´Eتمع كما يؤكد جوناثان إزرايل �� 

 "ومن الأمور المركز*ة �� رؤ*ة ابن طفيل، مثل رؤ*ة ابن رشد، 
ً
تحليلھ لقصة ابن طفيل قائلا

لذلك فإنھ يحاول أن ي�تعد بلغتھ عن لغة اEFماعة ، )11(الصدام بCن الفرد العقلا9ي وا´Eتمع"

ال�شر*ة، ومعMw ذلك أن دلالة لفظة (الأنا) الN! تبدأ م§fا اUFكمة بحسب الدرس الفلسفي 

ل¦ست �� ذات  الدلالة للفظة (أنا) المستعملة �� اUFياة اليومية للغة، مما Àعw! أن الف3م أيضا 

عMw الدرس الفلسفي؛ إذ }ل ف3م للأنا سي�ون ف3ما غC~ مشروط fÓا، وSنا يأbي الإش�ال ع�Y م

 M"¤ا س¦تلاf§ا، حيf§ع �Êعليم خارb صائبا، وما تراه ف3ما خاطئا سي�ون كذلك أيضا دون أي

الفرق بCن العلم واللا علم وCDن الف3م وا3EFل؛ لأن شرط اUFكيم ألا يطلب bعليما من غC~ ذاتھ؛ 

ف3م الUÏيح من سوء الف3م؛ إذ رجوعھ لأي شرط فإذا }ان الأمر كذلك فكيف يم¹C اUFكيم ال

خار�Ê ينقض أصل مف3وم اUFكمة بما أ�fا المعرفة بالذات، أي أنھ يقع �� لغة خاصة لا يف3م3ا 

أحد، و*لزم من ذلك أن الشعور الضروري للذاتية محتاج لإضفاء المعMw عليھ من خارجھ، أي 

م من د
ّ
اخل اEFماعة ال�شر*ة ولغ¼fا المع¦شة؛ لأن أن درس الف3م مفتقر بالضرورة لتعليم مُعل

معMw الذاتية يQش�ل من خلال التعليم اEFما¯� اللغوي ل3ا، ول¦س بالضد م§fا كما �� ح�اية ابن 

 طفيل.

و½ننا حCن 9عود إYZ الشروط الأنÉ~وDولوجية الS !Nيأت لفصل مف3وم العلم عن العالِم، 

 اخ�~اع تقنية الكتابة �� التار*خ ال�شري }ان ومن ثم عزلت الف3م عن حاملھ فإننا سنلاحظ أن

 �Êبولو~Éالدرس وما يتعلق بھ من شروط علمية وسياقية، يقول الإن Mwمع ~Cعاملا جذر*ا لتغ

 وال�~ج أونج:

"تم الكشف �� السنوات الأخC~ة عن فروق أساسية �� طرق تحصيل المعرفة 

ة بالكتابة (ثقافات بلا معرفوالتعبC~ بالكلام بCن الثقافات الشفاSية الأولية 

ع�Y الإطلاق) والثقافات عميقة التأثر بالكتابة. وُ�عد ما انطوت عليھ Sذه 

الكشوف من نتائج أمرا مذSلا. ذلك أن كثC~ا من الملامح الN! قبلناSا 

بوصف3ا قضايا مفروغا م§fا �� الفكر والأدب؛ �� الفلسفة والعلم... ل¦ست 

  )12(ي �� حد ذاتھ"ملامح أصلية للوجود الإ9سا9

                                                           

 فيھ - 11
ً
-1670الفلسفة واUFداثة وا9عتاق الإ9سان  -جوناثان آي إزرايل، ترجمة: د. محمد المغC~©ي ود. نجيب اUFصادي، التنو*ر متنازعا

 ).697م) (ص2020م، Sيئة البحر*ن للثقافة والآثار، (1652

 ).37م) (ص 1994لة عالم المعرفة، ال�و*ت، (وال�~ج أونج، ترجمة د. حسن البنا عز الدين، الشفاSية والكتابية، سلس - 12
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 ~Cبتغ ~Cلا تتغ !Nكمة بوصف3ا المعرفة بالذات الUFذه الكشوف أن مف3وم اS أي أن اللازم من

 �� منتج تار*�Ö �� أصلھ، ول¦س أمرا أصليا �� الوجود ال�شري؛ -كما نقلنا أعلاه -الأزمان والتار*خ

ومن Sذه ا3EFة نف3م علة توSم إذ أن اخ�~اع الكتابة أعاد إنتاج عملية الكلام واستعمال اللغة؛ 

انفصال (الأنا) عن bش�ل3ا التار*�Ö والاجتما¯�، يقول وال�~ج أونج أيضا أثناء تحليلھ لأثر اخ�~اع 

� وbغC~ معMw الف3م:   الكتابة �� بناء الو̄

"أما ال�لمات �� النص فتقف بذا�fا. أضف إYZ أن من يؤلف النص أو 

ا) كذلك. فالكتابة تتمتع بـ (مركز*ة الأن(يكتبھ) ي�ون أثناء إنتاجھ منفردا 

فأنا أكتب كتابا آمل أن يقرأه مئات الآلاف من الناس، لذا يجب أن أ}ون 

معزولا عن }ل أحد... أما �� الكلام الشفا�� فلا بد من أن bشمل ال�لمة Sذا 

التنغيم أو ذاك }أن ت�ون ال�لمة حيو*ة، أو مثC~ة، أو Sادئة، أو ساخطة أو 

  )13(مذعنة"

فصَل عن طرق أداء حامل3ا؛ إذ الأداء شرط من جملة الشروط 
ُ
أي أن ال�لمة المنطوقة لا ت

السياقية الN! يكتمل fÓا الف3م بخلاف ال�لمة المكتوDة فإ�fا تقع تحت سطوة }اتfgا يضيف عل�fا 

قع لفظة (الأنا) �� لغة من معانيھ الذاتية دون رقيب غC~ نفسھ عل�fا، ومن Sذه المنظور ت

�� مفارقة غر*بة، ف×! من ج3ة أثر لإنتاج تار*�Ö واجتما¯�، ومن ج3ة أخرى تد¯�  فيلسوفال

وتتوSم أ�fا متعالية ع�b Yش�ل3ا التار*�Ö والاجتما¯� داخل اللغة، و*Qبعھ �� ذلك معMw الدرس 

ل عاملا جذر*ا لابت�ار 
ّ
لدى التقليد الفلسفي برمتھ! بل إن اخ�~اع تقنية الكتابة تار*خيا ش�

 المف3وم اللا تار*�Ö للصورة المنطقية، يقول جاك در*دا: 

"bعيد عملية الكتابة إنتاج عملية الكلام، وDذلك }ان الش�ل ا�Fطي الأول 

Àعكس ال�لمة الأوYZ: الش�ل والصورة، إ�fا كتابة تصو*ر*ة... }انت العلامة 

fأ� Mwعبارة عن صورة بمع YZمثل3ا مثل ال�لمة الأو YZتمثيل  االتصو*ر*ة الأو

مُحَاكٍ وانتقال استعاري �� آن واحد، ولا يتم عبور الفاصل الذي يفصل 

ة إلا بواسط -أيا }انت أمانة إعادة الإنتاج Sذه -الÄ"!ء نفسھ و½عادة إنتاجھ

  )14(تحو*ل ما"

                                                           

 ).157وال�~ج أونج، مرجع سابق، (ص  - 13

 )519-518) (ص 2008جاك در*دا، ترجمة: أنور مغيث ومMw طلبة، المركز القومي لل�~جمة، القاSرة،(  - 14
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أو تقنية ما، وقد }انت Sذه التقنية �� اخ�~اع الأبجدية والكتابة، والفارق الفاصل �� دور 

´Eتمعات القديمة وا´Eتمعات الراSنة أن "علاقة الإ9سان بالصنع والQشكيل �� التقنية بCن ا

الف�~ة الN! سبقت العصر اUFديث }انت bس�~شد �� المقام الأول بانفتاح معCن، وDحميمية 

متبادلة واSتمام صادق (بCن الصا9ع ومصنوعھ). لم يكن تحدي العالم وتنظيمھ يكQسب أSمية 

م بأن Àعرض نفسھ بأش�الھ ا�Fاصة. ومن ثم توازي أSمية (السماح 
َ
بالوجود)، والسماح للعال

}انت المعايC~ الرئ¦سية الN! تحدد مستوى منتجات اUFرف والصناعات اليدو*ة �fتدي بحاجات 

). وأما التكنولوجيا اUFديثة فإ�fا Poiesisالمنتفع fÓا وخياراتھ. و}ان ذلك المثل الأع�Y للصنع (

 لاحتياجھ. تصنع الأشياء أولا 
ً
ثم تخلق اUFاجة إل�fا بانية صناعة إيقاظ للمس¼fلك وتحف¹Cا

"
ً
فرض عل�fم فرضا

ُ
، وتؤكد عالمة الآثار كلار�س )15(فالمعايC~ لا يحددSا المنتفعون بل إ�fا ت

  CS~يlشميت ع�Y أثر الQش�ل التار*�Ö لمف3وم الصورة المنطقية قائلة: 

افدين عملية تقوم ع�Y إزاحة "ومع دخول الكتابة، حرّك كتبة بلاد الر 

م"
َ
  )16(السياق وتباعد أشياء اللغة عن أشياء العال

  و*ؤكد أونج ذلك أيضا بقولھ:

"إن الكتابة تخلق ما سماه ,عض الباحثCن لغة طليقة من السياق... وSو 

خطاب لا يمكن مساءلتھ أو معارضتھ، ع�Y نحو ما يحدث �� ا�Fطاب 

  )17(منفصل عن مؤلفھ" الشفا��؛ ذلك لأن ا�Fطاب المكتوب

  و*قول أونج أيضا �� موضع آخر:

"الكتابة تن�! التجر*د الذي يبعد المعرفة من ساحة ال¹ºال، حيث ل�افحت 

ال�ائنات ال�شر*ة ,عض3ا ,عضا، إ�fا تفصل العارف عن المعروف، �� حCن 

تضع الشفاSية المعرفة �� سياق الصراع بإبقاfßا �� عالم اUFياة الإ9سانية... 

w! فعل التعلم أو التعرف �� نظر الثقافة الشفاSية إنجاز انتماء حميم Àع

ومشاركة وجدانية وجماعية مع المعروف؛ أي احتواءه، أما الكتابة فتفصل 

                                                           

 ) بتصرف ÀسC~.89م)، (ص2028موسوعة ال3رمانيوطيقا، مجموعة كتاب، ترجمة محمد عنا9ي، المركز القومي لل�~جمة، ( - 15

 ).50اللغة والعدد والرمز، Sيئة البحر*ن للثقافة والآثار، (ص -كلار�س CS~يlشميت، ترجمة: د. جمال ¡Uيد، الأبجديات الثلاث - 16

 ).129وال�~ج أونج، مرجع سابق، (ص  - 17
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بCن العارف والمعروف، وتبw! شروطا لـ(الموضوعية) بمعMw عدم الارتباط 

  )18(الà�Å"!، أو الابتعاد"

عن المعروف، بل إن مف3وم الموضوعية الN! تولد من رحم تقنية الكتابة قد يؤدي إYZ تدمC~ الف3م 

، أي أنھ يوSمنا بالف3م �� حCن أنھ Àعدمھ، )19(اليومي لعالم المع¦ش كما يرى ذلك بيC~ بورديو

، )20(ولعل من أظ3ر الأمثلة ل3ذه العدمية الN! يlتج3ا الدرس الفلسفي للف3م Sو معMw الإلھ

  و*قول أيضا سيلفان أورو:

-"إن عملية ظ3ور الكتابة �� عملية وَضْعَنة اللغة، أي تمثيل3ا الميتا

  )21(لغوي"

 !Nشأة القواعد المنطقية الlتمعات ال�شر*ة لطرق الكتابة }ان عاملا جذر*ا لE´أي: أن ابت�ار ا

إYZ ذلك أن التقنية ، والف3م عن سياقات حاملھ وممارساتھ، أضف )22(تفصل العلم عن العالِم

bغC~ العلاقات بCن اUFواس؛ فقبل اخ�~اع تقنية الكتابة }انت ا´Eتمعات تفكر وتف3م بطرق 

  ف3ام3ا، يقول أونج:مختلفة عن الطرق الN! ر3�²ا الدرس الفلسفي �� bعلم العلوم و½

"لقد }ان السمع ول¦س البصر Sو الذي Sيمن ع�Y العالم الفكري القديم 

¼fا، واستمر ذلك طو*لا حMN ,عد أن تم اسQيعاب الكتابة بطرق ل3ا دلال

اسQيعابا عميقا... و}انت المادة الكتابية تا,عة للسمع بأش�ال تدSشنا اليوم 

,غراب¼fا... لقد ظل التناول السمfâ �ªيمن حMN ,عد تطو*ر الطباعة بوقت 

 kطو*ل، ع�Y النص المرäي رغم أن دور السمع تآ}ل مع مرور الزمن ومع تر²

التقاليد الطباعية... فالطباعة تحل ال�لمات �� الفراغ بصورة أكÉ~ صرامة 

حرك الكتابة ال�لمات من 
ُ
مما فعلتھ الكتابة �� تار*خ3ا }لھ، فع�Y حCن ت

                                                           

 ).88وال�~ج أونج، مرجع سابق، (ص - 18

م الاجتما¯� يقول حسن اEæيج - 19
َ
) "يرى بورديو أن الطا,ع 90قواعد الممارسة السوسيولوجية عند بيC~ بورديو (ص-�� كتابھ نظر*ة العال

�، اللذين يقومان ع�Y الموقف النظري نفسھ، وSو موقف الم فرج تالعم�� للتجرDة �� العالم يتم تدمC~ه ع�Y يد المذSب الذاbي والمذSب الموضو̄

."¹Cالمتح ~Cغ 

  جع دراسQنا المعنونة: مدخل إYZ ف3م الإلھ الفلسفي أو �� شطب إلھ العدميCن، مlشورة �� موقع أثارة من علم.را - 20

9شأة اللغات الواصفة �� الشرق والغرب، المركز الوطw! لل�~جمة، تو9س،  -سيلفان أورو، ترجمة عبدالرزاق بنور، تار*خ التفكC~ اللسا9ي - 21

 ).33/1م)، (ص2010(

) "لم يَْ¢ن ال�شر قواعد اللغة ولا Àستطيعون بناء قواعد للغة 127كما يصرح سيلفان أورو �� كتابھ فلسفة اللغة، المنظمة العرDية، (ص - 22

رت ع�Y تار*خ تصوراتنا للغة".
ّ
  إلا �� ما يختص باللغات المكتوDة. إن Sذه الوضعية أث
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عالم الصوت إYZ عالم الفراغ المرäي، تح�س الطباعة ال�لمات �� موضع3ا 

  )23(باعة"داخل Sذا الفراغ، والتحكم �� الموضع Sو }ل ¤"!ء �� الط

بل إن "�� الثقافة الشفاSية الأولية، حيث لا وجود لل�لمة إلا �� الصوت، دون إشارة من أي نوع 

� بإم�ان وجود Sذا النص، تدخل ظاSر*ة الصوت  إYZ أي نص يُدرك إدرا}ا بصر*ا، بل دون و̄

çتجھ ال�لمة المنطوقة.. ومن الواlشعور ال�ائنات ال�شر*ة بالوجود، كما ت YZعمق إ,Î  أن معظم

خصائص الفكر والتعبC~ القائمCن ع�Y أساس الشفاSية.. ترتبط ارتباطا حميما بالنظام 

الصوbي الذي يدركھ ال�شر، وSو نظام يفè"! إYZ التوحيد و½YZ الاتجاه نحو المركز، والنظام 

اللغوي الذي Àسود فيھ الصوت يتفق مع الميول اEFماعية (والمساعدة ع�Y الائتلاف) أكÉ~ من 

اتفاقھ مع الميول التحليلية، التجز*éية (الN! سوف تأbي مع ال�لمة المكتوDة، المرئية، لأن البصر 

، )25(، وكما تؤكد ذلك كلار�س CS~يlشميت أن "الكتابة تجعل اللغة مرئية")24(حاسة تجز*éية)"

ل اخ�~اع } لا سمعية، أي أن التقنية الكتابية bغC~ الف3م أيضا بتغيC~ العلاقات بCن اUFواس ومع 

تقw! توجده ا´Eتمعات الإ9سانية، وقد Àُع�~ض ع�Y ذلك بأن اUFواس مجرد قنوات وأدوات 

للف3م، واUFق أن Sذا الاع�~اض مبw! ع�Y مف3وم الذات (أو النفس) كما يؤكد ذلك ابن رشد �� 

؛ فإذا تم نقض المف3وم الفلسفي للنفس تبعتھ لوازمھ )26(ت��يصھ لكتاب النفس لأرسطو

ولواحقھ من المفاSيم المغلوطة، ومن الأصول الN! بwُ! عل�fا الفصل بCن اUFواس والف3م أن 

الفيلسوف يف�~ض أن نفسھ وذاتھ موجودة بلا أي تنظيم بما أنھ Sو الذي يصنع و*نظم عالمھ 

ري علوم بنفسھ، واUFق أن Sذا محض وSم لا يمت باUFيا
ّ
ة اليومية بأي صلة، إذ "بحسب منظ

�� علم الاجتماع،  (Goffman)�� الإنÉ~بولوجيا، وغوفمان  Bateson))الاتصال، بات¦سون 

�� علم النفس ..إkF، فإن الإ9سان لا يفعل و½نما يتفاعل، ولا   (Watslawick)وفاbسلافيك 

سلة Sذه التفاعلات �� الb !Nش�ل يتفاعل مع عمل ما (أو موضوع ما) ولكن مع تفاعل آخر، وسل

، فأن توجد ابتداء }إ9سان Sو أن ت�ون داخل تنظيم وف3م معCن، أو كما )27(الرابط الاجتما¯�"

سند 
ُ
يصيغ الأمر القانو9ي الفر9#"! آلان سوDيو "أن }ل مولود جديد قد سّ�! وأدرج �� بنوّة: لقد أ

                                                           

 ).179-177وال�~ج أونج، مرجع سابق، (ص  - 23

 ).122أونج، مرجع سابق، (صوال�~ج  - 24

 ).36كلار�س CS~يlشميت، مرجع سابق، (ص - 25

 ).107ابن رشد، مرجع سابق، (ص - 26

م)، 2012بحث �� وظيفة القانون الأنÉ~بولوجية، المنظمة العرDية لل�~جمة، لبنان، ( -آلان سوDيو، ترجمة: عادل بن نصر، الإ9سان القانو9ي - 27

 ) بتصرف ÀسC~.224(ص 
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ھ حMNّ قبل أن ن
ّ
ن من التلفظ ب�لمة (أنا)، }ان القانلھ موضع �� سلسلة الأجيال؛ ذلك لأن

ّ
ون تمك

د أولا بأقوال ترDطھ   قانونية. فحMNّ ي�ون ال�Åص حرّا، عليھ أن يُقيَّ
ً
قد جعل }ل واحد منّا ذاتا

 .)28(بالآخر*ن"

إذن، من خلال ما سبق تب¦ينھ ندرك أن ا�Fاصية الأوYZ لمف3وم الدرس �� التقليد 

م تؤول بھ إYZ ضد ما يدعيھ و*صرح بھ، ولعل من أSم3ا الفلسفي يحمل �� طياتھ إش�الات وأوSا

أن درس الف3م يبدأ من وضعھ داخل علاقات التفاSم مع اEFماعة ال�شر*ة، ول¦س بالضد م§fا، 

 Y�وSنا يطرأ bساؤل عن أصل وطبيعة Sذه العلاقات التفاSمية مع الآخر*ن الN! نQشارك ع

وع�Y أي أرضية تنمو وتزدSر؟ إن الإجابة أساس3ا معMw الف3م، كيف تQش�ل تلك العلاقات؟ 

 !Nماعة ال�شر*ة الEFعلمناه من اb ضوء ما Y�,عبارة مختصرة: ال�~اث، فنحن نتفاSم ونمارس ع

 ننمو ون�~©ى ف�fا، يقول Sانز جورج غادامC~ عن أثر ال�~اث �� bش�ل معMw الف3م:

"إن البحث �� العلوم الإ9سانية لا يمكن أن Àعد نفسھ �� تناقض مع 

الطر*قة الN! نرتبط ف�fا نحن، بوصفنا }ائنات تار*خية، بالما÷"!. بأي حال 

فإن علاقتنا العادية بالما÷"! لا تتم¹C بابتعادنا عن ال�~اث، وتحررنا منھ؛ بل 

 بإزاء إننا بالأحرى متموقعون ضمن ال�~اث، وتموقعنا Sذا ل¦س 
ً
تموقعا

 آخر، أو ش¦ئا غر*با عنا. فال�~اث 
ً
موضوع، فنحن لا نتصور ال�~اث ش¦ئا

دائما جزء منا، كنموذج أو كمثال أو كنوع من الإشارة المم¹Cة الN! تفيد أنھ 

 من المعرفة، بل Sو صلة 
ً
من الصعب UFكمنا التأر*�Ö الأخC~ أن Àُعت¢~ نوعا

ي تتضمنھ العلوم الإ9سانية Àش�~ك روحية حميمة بال�~اث.. إن الف3م الذ

  )29(مع حياة ال�~اث �� شرط أساø"!؛ وSو أن يدع نفسھ لتوجيھ ال�~اث"

أي أن ي�ون تلميذا لھ؛ فنحن لا نبدأ الف3م إلا عندما تخاطبنا لغة ما؛ لأن ذواتنا وأف3امنا تQش�ل 

وة أو أخوة أو صداقة ابتداء داخل الروابط الاجتماعية بمختلف أنواع3ا من أبوة أو أمومة أو بن

...إkF؛ إذ نحن دائما �� علاقة ما بخلاف ما يدعيھ الدرس الفلسفي أن Sناك ذاتا أولا تتكشف 

لنفس3ا وbسوغ وجودSا عقلانيا وتف3م باستقلال أو بالضد من الآخر*ن؛ إذ Sؤلاء الآخرون 

��  د شروط الف3ميحملون تراثا من حيث الممارسة تم bعليم3م إياه، لذلك يصر غادامC~ "أن أح
                                                           

 )14المرجع السابق (ص  - 28

Sانز جورج غادامC~، ترجمة: د. حسن ناظم، ع�� حاكم صاÎF، اUFقيقة والمنùú، ا�Fطوط الأساسية لتأو*لية فلسفية، دار الكتاب اEFديد  - 29

 ).390-389م) (ص 2007المتحدة، بC~وت، (
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لأنھ Sو الذي يجعل الف3م أمرا ممكنا، وكما يؤكد  )30(العلوم الإ9سانية Sو الانتماء إYZ ال�~اث"

 ,شرط أن نضع أنفسنا من جديد �� تيار 
َّ
عالم الاجتما¯� مور�س Sالبفاكس "إننا لا نتذكر إلا

، و�� اUFقيقة )31(ق لوحدنا"فكري أو �� عدة تيارات فكر*ة بتعبC~ آخر، إننا لا نتذكر ع�Y الإطلا 

 -أي أننا لا نتذكر لوحدنا وأن الذاكرة ال�Åصية مشروطة دائما باEFماعة -أن Sذا الشرط

شرطا ضرور*ا لإم�ان الف3م ذاتھ؛ إذ لا تخلو  -ول¦س مجرد تنظC~ -يجعل الدين بوصفھ ممارسة

 الم�Uد لإUFاده مضاد جماعة ما ع¢~ التار*خ من الانتماء الديw! وممارستھ، بذلك ي�ون ادعاء

تماما لإم�ان الف3م أصلا، بل خالٍ تماما من المعMw؛ إذ ممارساتھ وسلوكياتھ اليومية تضاد 

تصر*حاتھ؛ إذ كما يؤكد الانÉ~بولو�Ê مرسيا إلياد أن "الإ9سان العقلا9ي Sو فقط تجر*د، لا 

ان يحتفظ بآثار سلوك الإ9سيوجد أبدا �� الواقع.. إذ الا9سان غC~ المتدين، شاء أم كره، ما زال 

 .)32(المتدين، وم3ما فعل، ف3و ور*fûا"

ا أعلاه كما فعلن- وSنا نقطة يlب�� إيضاح3ا جيدا، و�� أن رDط الف3م بالتار*خ وال�~اث

ن ت�ون لا Àستلزم أ -مثلا �� نقد مف3وم الصورة والقواعد المنطقية واخ�¹ال معMw الف3م ف�fا

علاقات السلطة بCن الروابط الاجتماعية �� المعيار الذي يحكم عملية bش�ل الف3م بل إن 

العلاقات  lية ع�Yالعلاقة �� جذرSا قائمة ع�Y الثقة المتبادلة بCن تلك الروابط؛ إذ لو }انت مب

السلطو*ة لامتنع bش�ل ال�~اث الذي ينمو فيھ درس الف3م؛ لأن السلطة بطبيع¼fا لا ترى �� 

ممارسات مَن سبق3ا حقيقة تحافظ عل�fا بل سQسYª لإقصاء ال�~اث و9سيانھ وتبديلھ؛ 

ارقة ففالسلطو*ة تنطلق �� جذرSا من القطيعة مع المرجعية أو الس�ª إYZ التحكم fÓا، لكن الم

أ�fا لا bستطيع ذلك  إلا بالاقتباس من مرجعيات تراثية أخرى؛ لأن الإ9سان العقلا9ي ,ش�ل 

محض مجرد وSم، والسلطة كذلك، ف×! �� حقيقة الأمر لم تقطع مع ال�~اث بل انتمت إYZ تراث 

آخر فقط، وSذا تحقيق للشرط المذ}ور أعلاه، وSنا مسألة دقيقة نحتاج لإيضاح حMN نQبCن 

العلاقات الfâ !Nيfüا ال�~اث لQش�ل الف3م ل¦ست علاقات سلطو*ة بل علاقات تلمذة وbعليم  أن

وثقة، و�� أن السلطو*ة تفصل القواعد عن الممارسة، وbعزل المعيار*ة عن الفاعلية، وSذا 

امتداد �� حقيقة الأمر لفصل الف3م عن الفاSم أو العارف عن المعروف، الذي ذكرناه أعلاه، 

ف3م الفو}وي للسلطة استمرار لكيفية ف3م3م لمعMw الإلھ والدين، يقول الفيلسوف وSذا ال

                                                           

 ).444المرجع السابق، (ص - 30

 ).191م) (ص2009، الذاكرة، التار*خ، الlسيان ترجمة: د.جورج ز*ناbي، دار الكتاب اEFديد المتحدة، بC~وت، (بول ر*�ور  - 31

 ).193 -188م) (ص 2018مرسيا إلياد، ترجمة: أحمد آيت إحسان، المقدس والدنيوي، دار اUFوار، ( - 32
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الألما9ي/ال�وري بيونج bشول Sان �� كتابھ: ما السلطة؟ "إن الإلھ من طبيعة سلطو*ة، وف3م 

Sيجل للدين يأخذ تماما ش�ل السلطة الذي سيطر عليھ }لية، وSذا غC~ القول بأن السلطة 

�� ذاتھ تحديدا أساسيا. لم Àُعت¢~ ل�Uظة واحدة احتمالية أن الدين بمقدوره  �� الN! تحدد الدين

أن Àسمح بوجود أي مساحة لا تقع تحت سيطرة منطق سلطتھ، وذلك لأن خ¢~ة الدين قد ت�ون 

تجرDة �� التواصل مختلفة جذر*ا، وع�Y نحو أساø"! عن استمرار*ة الذات وتواصل3ا الناتج عن 

ين Àع¢~ عن اUFركة القو*ة أو النوعية الشديدة الN! ل¦ست أي ¤"!ء سوى السلطة، وذلك لأن الد

، وSذا الف3م للدين وعلاقة ا´Eتمعات بالإلھ مغلوط تماما؛ لأنھ عائد �� )33(ارتداد نحو الذات"

 �Êبولو~É¹يقا، وكما يقول الانCية بمباحث الفلسفة والميتافlخلط الممارسات الدي YZأصلھ إ

  ن �� ا´Eتمعات السامية القديمة:ء شرحھ لطبيعة التديروDرbسون سميث أثنا

"الدين بالمعMw اUFقيقي لل�لمة لا يبدأ بخوف غامض من قوى مج3ولة، بل 

بتقدÀس ودي لآل3ة معروفة ترتبط بأتباع3ا بأواصر قر©ى وثيقة... و*بدو �� 

الدين القديم عند الساميCن أن الثقة �� العناية الإل3ية لا تخص }ل إ9سان 

  )34(�� اSتماماتھ ا�Fاصة؛ بل تخص اEFماعة �� م3ام3ا وأSداف3ا العامة"

 k²تر Y�إذن، الفارق بCن العلاقات ال�~اثية الN! ينمو ف�fا درس الف3م دون سلطو*ة أ�fا قائمة ع

الثقة المتبادلة داخل اEFماعات ال�شر*ة، وSذا يطرح علينا bساؤلا عن كيفية دخول مش�لة 

ف3م، والإجابة عن ذلك تطرنا إYZ بحث bش�ل الدولة اUFديثة وأثرSا ع�Y السلطة �� دراسة ال

 ا´Eتمعات عموما، وSذا ل¦س مجال أطروحتنا.

ا�Fلاصة الN! نر*د أن نؤكدSا �� نقدنا ل3ذه ا�Fاصية �� الدرس الفلسفي أن التلمذة  

لھ ع�Y وbش� شرط أيضا لإم�ان ال�~اث -ول¦س السلطة -شرط ضروري لإم�ان الف3م، وأن الثقة

المدى الزمw! الطو*ل، وحCن نتQبع أصول اسQبعاد التلمذة من شروط الف3م سº~ى أن ذلك عائد 

إYZ فصل قواعد الف3م عن ممارستھ، واUFق أن }ل تفسC~ لقواعد الف3م بالقواعد أيضا 

: "أنا )سCُ~جعنا إb YZسلسل لا �fاäي، لذلك تقول ماري ماجCن �� تحليل3ا لمعMw قولنا (ف3مت الآن

أستخدم جملة (الآن ف3مت) بخلفية تار*خية معيّنة؛ مثل: إنw! تدرDت ع�Y استخدام صيغ 

اEF¢~، أو لدي قدرة خاصة ع�Y رؤ*ة الأنماط المتعددة، أو أنw! تدرDت ع�Y إدراك السلاسل 

                                                           

 ).111م) (ص2021الأبحاث والlشر، القاSرة، (بيونج bشول Sان، ترجمة: بدر الدين مصطفى، مركز أر}ان للدراسات و  - 33

 ).258 -56م) (ص2019روDرbسون سميث، ترجمة: عبدالوSاب علوب،  محاضرات �� ديانة الساميCن، دار رؤ*ة، ( - 34
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العددية بما ف�fا Sذه السلسلة. فاستخدامي لل�لمات لا يتعلق بملاحظة عملية ما أو اف�~ا÷"! 

كشف بالنظر إYZ ش�ل أو نمط ل
ُ
عملية ما لا أراSا، إنما ببlية اUFياة الN! }وّنت ثقافتنا، والN! ت

أداäي الما÷"!، وSذه ا�Fليفة التار*خية �� الN! أعطت ل�لماbي Sذه الدلالة الN! تمتلك3ا...إن 

 إYZ الداخل بالقرب من حالة آلية معينة، ولكن
ً
شر ع�Y ينQ نحو مف3وم الف3م لا يذSب بنا ,عيدا

سطح ممارسQنا و*رتبط بالأش�ال المعقدة والمتضمنة داخل صورتنا ا�Fاصة عن اUFياة... إن 

bعليم طفل استخدام }لمة (الآن ف3مت) لا يلفت انQباSھ إYZ ¤"!ء يحدث �� عقلھ أو إYZ ترابط 

ن�ثقة لمتجر*Í! بCن التفكC~ �� صيغة واتباع3ا ,ش�ل Uýيح، بل يقوم المعلم بEÅQيع النماذج ا

�� سلوك الطفل الN! تدل ع�Y ز*ادة تمكنھ من اللغة، ف¦ستجيب الطفل بدوره ,شعور بمز*د 

، و�� اUFقيقة Sذا أمر تؤكده البحوث الإنÉ~بولوجية لأش�ال الدين �� )35(من الثقة وال¢~اعة"

ا´Eتمعات ال�شر*ة القديمة أيضا، يقول روDرbسون سميث: "لم تكن الديانة �� العصور 

 عقائديا ذا تطبيقات عملية، بل }ان مجموعة من الممارسات الثابتة الموروثة الب
ً
دائية 9سقا

يؤمن fÓا }ل فرد من أفراد ا´Eتمع باعتبارSا مسلمات... إذ }ان التطبيق العم�� Àسبق النظر*ة 

أثناء شرحھ لمعMw الدين �� مصر قديما: "إن الديانة  و*قول أيضا باس�ال فC~نوس )36(العقائدية"

المصر*ة القديمة ل¦ست نظر*ة ممنEúة تمثل نتاج فكر متأمل جالس وحيدا �� غرفتھ. لقد 

، إذن، إن التلمذة ع�Y ال�~اث شرط ضروري لإم�ان )37(تطورت بقوة الآلاف من الممارسات.."

، والف3م )38(شرط يضاد إم�ان الف3م من أصلھالف3م واستمراره، وأي محاولة للقطيعة مع Sذا ال

  fÓذا المعMw ممارسة عابرة للزمن.

 ا��اصية الثانية (الشك النظري):

إن من أSم ما يبدأ بھ درس الف3م �� التقليد الفلسفي اسQش�ال }ل مسلمة أو ممارسة  

وة �� أول خطحMN يبدأ الف3م خالصا صافيا من الأوSام وا�Fرافات؛ لذا فإن "إثارة المش�لة �� 

بlية ومسار الدرس الفلسفي، تتحدد انطلاقا من وضع المكQسبات موضع bساؤل ومراجعة 

                                                           

تعلق ): أن "جملة (الآن ف3مت) لا ت135)، وتقول أيضا (ص134) (ص2016ماري ماجCن، ترجمة: رضا ز*دان، مركز براCSن، القاSرة، ( - 35

.~CسÀ ا". بتصرفfقيلت ف� !Nملة بل بالظروف الEFذه اfÓ الة النفسية المصاحبة للنطقUFبا 

 ).34روDرbسون سميث، مرجع سابق، (ص - 36

 )26م) (ص2018باس�ال فC~نوس، ترجمة: مMw زCS~ الشايب، المعبودات المصر*ة، المركز القومي لل�~جمة، القاSرة ( - 37

 �� ال�~اث القديم، -): "}انت العلاقة شيخ73ابھ الع¦ش بالتفلسف، مؤمنون بلا حدود، (صل جون غراÀش �� كتيقو  - 38
ً
 أساسيا

ً
مر*د تؤدي دورا

لت العلاقة شيخ  عليھ مر*د، تحو*ل }ان س-مثل3ا مثل اUFياة �� ا´Eتمع �� ا´Eتمع الفلسفي بالlسبة للبعض، غC~ أن الفلسفة حوَّ
ً
قراط شاSدا

."YZبالدرجة الأو 
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وbشكيك. وأن اقتضاءSا الم§��f مح�وم بþنائية الطر*قة وال3دف: ف×! كخطوة أوYZ؛ تؤسس 

لبعث الطر*قة اUFوار*ة �� إثارة التفكC~ وتحر*كھ حيث إن تحو*ل المسلمات إYZ مشكلات يحيل 

  ، يقول الفيلسوف الأمر*�ي جوز*ھ رو�س: )39(تعلم إYZ فاعل متفاعل مع العلم لا منفعل بھ"الم

"الروح الN! لم تمارس الشك لا bعرف ما تؤمن بھ، و�� }ل الأحوال، 

ال�Åص أو المفكر الذي لم Àعش تجر*ة الشك لا يحق لھ الارتقاء لدرجة 

  )40(الفيلسوف"

إذن، ا�Fاصية الثانية لدرس الف3م �� التقليد الفلسفي Sو الشك والارتياب من }ل ما يتم 

bعليمھ من اEFماعة ال�شر*ة عموما، ووضع }ل الاعتقادات ع�Y طاولة النقاش واEFدل؛ لذلك 

نرى ت��م مف3وم ال¢~Sنة المنطقية �� }ل جزئية �� المعرفة النظر*ة؛ فمن ال¢~Sان ع�Y وجود 

YZ ال¢~Sان ع�Y وجود العالم ا�Fار�Ê مرورا بال¢~Sنة ع�Y وجود عقول أخرى إYZ غC~ ذلك الإلھ إ

~ه ، يقول ابن رشد �� تفسC)41(من محاولا�fم للتخلص مما زرعتھ أف3ام3م وحصدتھ ش�وك3م

  لكتاب ما ,عد الطبيعة لأرسطو:

"الطر*ق إYZ حصول العلم Sو أن تقع أولا تلك الش�وك الN! �� س�ب 

ثم تنحل من قبل أن 9سبة الش�وك من النفس 9سبة الرDاط من  غموض3ا

الأعضاء و9سبة العلم اUFاصل ,عد تلك الش�وك 9سبة اUFركة المطلوDة 

  )42(,عد حل الرDاط"

وقد نتوSم بأن معضلة الشك أمر فلسفي محض لا علاقة لQش�ل ا´Eتمعات المعاصرة بھ، 

لكنھ منذ bش�ل الدولة العلمانية اUFديثة و�� bعامل ا´Eتمعات من منطلق فردا9ي كما يؤكد 

                                                           

. عبدالقادر بالعالم، الوظيفة ال�~بو*ة للسؤال الفلسفي من خلال النموذج السقراطي: الأصول السقراطية لبlية الدرس الفلسفي د - 39

 م).2020، (1، العدد 8) مجلة أف�ار وآفاق، ا´Eلد 37وفعاليتھ �� البناء الفكري والنف#"! للإ9سان (ص

 ).151م) (ص2009جوز*ھ رو�س، ترجمة: أحمد الأنصاري، المركز القومي لل�~جمة، القاSرة، ( - 40

لدين، �� كتابھ تبصرة الأدلة �� أصول ا -رحمھ الله -وSذا الأمر ظاSر �� الدرس العقدي ايضا، يقول  الإمام أبو المعCن الlسفي الماتر*دي - 41

لعاري عن الدليل ل¦س بإيمان.. يقول أبو اUFسن الأشعري والمع�¹لة: إن الدليل لا بدل أن ي�ون ) "التصديق ا162المكتبة الأزSر*ة لل�~اث (ص

 YZة ما لم يث�ت رسالتھ، ولا وجھ إEæ جعل قول الرسول، دليل حدوث العالم وثبوت الصا9ع لأن قول الرسول لا ي�ون YZعقليا، إذ لا وجھ إ

  أ معرفة مرسلھ إلا ,عد ثبوت المعرفة بحدوث العالم".القول برسالتھ إلا ,عد معرفة مرسلھ، ولن ي¼fي

 ).170/1) (ص 1377ابن رشد، تفسC~ ما ,عد الطبيعة، مؤسسة انQشارات حكمت، ط3ران ( - 42
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�Z¹وCديثة ل¦ست أداة قسر و½كراه فقط، و½نما  أداة )43(ذلك م¦شيل مافUF؛ فالدولة العلمانية ا

عادة إنتاج للمخيال والمفاSيم الاجتماعية بل كما يؤكد بيC~ بورديو فـ"إن الدولة إنتاج و½

Äl"� مقولات الإدراك ثم تفرض ما تبlيھ من Sذه المقولات ع�Y الفاعلCن"
ُ
، )44((العلمانية) تبw! وت

وخلاصة الأمر �� علاقة الدولة العلمانية اUFديثة بدراسة الف3م أ�fا كما Àع¢~ بورديو �� موضع 

ر من أSل النظر، ف×! تنفذ توحيد النظر*ة، أو  ِ
ّ
د نظري، إ�fا منظ آخر أيضا "أن الدولة مُوحِّ

ثم تفرض3ا ع�Y موضوعا�fا من  )45(توحيدا لنظر*ة؛ تأخذ زاو*ة نظر أو نقطة مركز*ة ومرتفعة"

المواطنCن؛ إذ المواطن �� منظور الدولة العلمانية اUFديثة ل¦س سوى موضوعٍ من موضوعا�fا؛ 

لذا فإن إم�انات ف3مھ مشروطة بحدود النظر*ة الN! تQيح3ا لھ، وSذه الفردية الN! تlتج3ا الدول 

العلمانية ت¹ºع نحو التخلص من عبء ا´Eتمع الذي ت�~عرع وتن�ت فيھ ب�ل حمولاتھ التار*خية 

وال�~اثية؛ إذ طبيعة المسؤولية وعلاق¼fا بالف3م اختلف جذر*ا عن طرق تحمل ا´Eتمعات 

بل من داخل جماعة  -كما قررنا ذلك أعلاه -، فكما أن المرء لا يتذكر بمفرده)46(قديمة ل3ماال

لغو*ة ممتدة ع¢~ الزمن فإنھ أيضا Àستمد معMw وحِمل مسؤوليتھ وف3مھ من Sذه اEFماعة 

الممتدة، فمعاEFة معضلة الشك إذن ل¦ست معاEFة لأمر نظري لا يمت بأي صلة بحياة الناس 

صاغ وf�ُندس ع�Y ضوء Sذه المعضلة الشكية الN! بدأت اليومية بل إ
ُ
ن ا´Eتمعات المعاصرة ت

,عيدا ع§fا، باختصار صار الشك تحت حماية الدولة العلمانية اUFديثة شأنا عموميا مشاعا لا 

ينضبط بأي ضابط سوى الأSواء والرغبات، إنھ شك مبتذل! والدخول معھ �� جدل معر�� أو 

� سياقات ا´Eتمعات المعلمنة؛ إذ من شروط علمنة ا´Eتمعات أن يُطرح محاورة نظر*ة ير�²ھ �

الشك بوصفھ خيارا مع ا�Fيارات الإيمانية، وحMN يصل لمبتغاه يlب�� أن ي�ون الشك الفلسفي 

 Mwن لطبيعة الشك أن معCالمدينة العلمانية، ومن أصول إساءة ف3م المؤمن �� Mwذا دلالة ومع

في يبدأ بالضد من م�ان¦تھ؛ إذ من لوازم فصل الف3م عن حاملھ فصلھ الف3م �� التقليد الفلس

م و½ن Sذا الفصل بCن الف3 -أي باختصار شك نظري  -أيضا عن معMw أن ي�ون الف3م �� م�ان ما

                                                           

) : "الأساس الأو�Z للأزمنة اUFديثة Sو ابتداع ��186 ما ,عد اUFداثة ، المركز العر©ي، (ص  التفكC~ -يقول ماف¹Cو�Z �� كتابھ نظام الأشياء  - 43

 الفرد".

)  بتصرف. و*قول 292م) (ص 2016دروس �� ال�وليج دو فرا9س، المركز العر©ي، بC~وت، ( -بيار بورديو، ترجمة: نصC~ مروة، عند الدولة - 44

ز��372 موضع آخر (ص 
ّ

الثقافة؛ و*lب�� أن 9س�~جع Sنا موضوعة توحيد البMw العقلية، وواقعة استملاك الدولة للبMw العقلية  ) "إن الدولة ترك

دًا ثقافيا موحدا، تتحكم �� 9شوئھ وDن¦تھ �� آن". ة/bعوُّ
ً

 وأ�fا تlتج ملك

 ).368المرجع السابق، (ص - 45

ات القديمة والقبَلية bسC~ }الآلة. فال�شر راضون عن آلf¼3م، و�شعرون ) : "الديان251يقول روDرbسون سميث �� كتابھ ديانة الساميCن (ص  - 46

ظام نأن آلf¼3م راضون ع§fم. و½ذا حلت �� أي وقت مجاعة أو وDاء أو }ارثة تنم عن غضب الآل3ة، فإن Sذا لا يلقي بظلال من الشك ع�Y كفاية ال

 ع�Y ارت�اب أحد النا
ً
. ما يجعل اEFماعة }ل3ا مسؤولة عنھ"الديw! القائم، بل لا يز*د عن }ونھ دليلا

ً
 س خطأ فادحا
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وSمھ بإم�ان الف3م دون اUFاجة لسياق أو مجتمعات، و½ن المدينة العلمانية بمبان�fا 
ُ
وم�ان¦تھ ت

وتوج3ھ بحسب أSداف3ا ورغبات مصمم�fا؛ إذ نحن دوما �� تنظيم ما، وعمار�fا وطرق3ا تؤطره 

وكما يؤكد أستاذ اUFوسبة المعمار*ة ر*Qشارد }و*ن أن الم3مة الرئ¦سية للعمارة: تفسC~ أسلوب 

 ن ع�Y أن Àشعر بالألفةاUFياة الصاÎF... وأن العمارة اUFديثة أتت إYZ الوجود لمساعدة الإ9سا

غ�~اب عنھ، ومن ثم فإن الف3م كما أنھ داخل علاقات زمانية (تراثية) فإنھ أو بالا  )47(�� العالم

أيضا داخل علاقات م�انية تؤثر ضمن مؤثرات أخرى �� ف3مھ وما يقبلھ أو يرفضھ أو Àشك 

و*رتاب فيھ، ومن يصنع و*نظم م�انية الف3م يؤثر �� أف3امنا ومنظوراتنا، ومن ثم يجعل للشك 

: الدولة اUFديثة؛ لذلك اسQبعادSا عن دراسة معMw الف3م �� البحث معMw، وSو �� Sذه اUFالة

 !Nن وظيفCشكلات أف3امنا، بل إن علاقات الف3م قد تبدل بb بعQن يضللنا و*حرفنا عن تSالرا

الم�ان والزمان؛ إذ نجد ذلك �� ,عض ا´Eتمعات، فمثلا "إن bسمية أغلب الأيّام �� اEFاSلية 

لN! حصلت ف�fا الوقاäع يدل ع�Y الرغبة �� تأس¦س ذاكرة حية العرDية بأسماء الأماكن ا

� ا´Eتمع )EF)48غرافيا الصراع ... وDذلك يكQسب الم�ان لدى اEFاSليCن وظيفة زمنية" ، أي إن و̄

 العر©ي بب¦ئتھ �� تلك الف�~ة نقل الم�ان إYZ مؤثر صر*ح �� تفسS~Cم لأنفس3م، ومن يتQبع التنظيم

يثة يلاحظ أن اظ3ار أمكنة دون أخرى عائد لتعيCن الزمان وتكثيفھ ف�fا، الم�ا9ي �� الدول اUFد

وSذا من طرق اظ3ار قدسي¼fا وعظم¼fا، ومن ثم تأثS~Cا ع�Y الف3م اليومي، ومن منظور 

 لتنظيم الم�ان الذي Sو أشبھ ب��lة طبق 
ً
انÉ~بولو�Ê فإنھ "}ان التنظيم الاجتما¯� أنموذجا

 الأصل عن التنظيم الاجتما¯�
ً
. حMN بدء التمي¹C بCن اليمCن وال¦سار، }ان }لّ تنظيم م�ا9ي نتاجا

، لذلك }انت ا´Eتمعات القديمة تمارس نوعا )49(ع�Y الأر�Î لتصوّرات ديlية وDالتا�Z جمعية"

 من العناية والرعاية لھ؛ إذ Sو Àعكس Sو*¼fا، ومن ثم ف3م3ا.

لسفي فإننا سنجد أن من حينما نحلل أسباب ظ3ور المعضلة الشكية �� الدرس الف

الأسباب الرئ¦سية لظ3ورSا أنھ يُحوّل الممارسات الاعتقادية والعادات الاجتماعية إYZ تصر*حات 

� ابتداءً، فالمش�لة الأساسية عند  نظر*ة ومعرفية؛ لأن الفلسفة تنطلق من دراسة الو̄

� ممكنا؟ وكيف 9سوغھ عقلانيا؟ لذا فإن حقق "الفلسفة ت الفلاسفة Sو سؤال: كيف صار الو̄

ّ�� منظومة من المعرفة، وتنجز بذلك الQسمية الN! وُجدت عل�fا، أي: محبة 
ُ
دورSا عندما ت

                                                           

  ).155موسوعة ال3رمانيوطيقا، مرجع سابق، (ص - 47

م) 2019د. عبدالستار ج¢~، ال3و*ة والذاكرة اEFمعية، إعادة إنتاج الأدب العر©ي قبل الإسلام (أيام العرب نموذجا)، دار المدار الإسلامي، ( - 48

  ) بتصرف ÀسC~.300(ص

 ).32م) (ص2019المنظومة الطوطمية �� أس�~اليا، بC~وت، ( -دورك3ايم، ترجمة: رندة ,عث، الأش�ال الأولية ل�Uياة الديlيةإميل  - 49
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، أي أن الفعل والممارسة أمر إUFا	� بالتنظC~ المعر��، و�� سع�fا إYZ ذلك تقع �� )50(المعرفة"

ا، أي أن ن�fا ودلالا�fإساءة استعمال اللغة اليومية والممارسات المضمنة ف�fا ومن ثم bغيC~ معا

الN! يقوم عل�fا معMw  )51(الدرس الفلسفي بتغيC~ استعمالھ للغة ÀغC~ الممارسات القاعدية

التفاSم داخل مجتمع وتراث معCن؛ لأنھ كما ذكرنا سابقا أن لغة الفيلسوف bعمل بالضد من 

فلاسفة Àستعمل3ا الاستعمالات ا´Eتمع للغة، ف3ل bستعمل اللغة اليومية }لمة (أنا أعرف) كما 

� }أساس تجعل المعضلة الشكية إحدى  أم لا؟ إن اللغة الفلسفية بانطلاق3ا من مش�لة الو̄

المضمرات المنEúية الb !NسQبط§fا؛ إذ ما معMw أن يQساءل المرء أنھ واعٍ دون اف�~اض أنھ رDما 

 ع�Y اUFقيقة مثلا؛ لذا فإن التصر*حات النظر 
ً
ـ (أنا *ة لعبارات كيحلم أو Àشك �� }ونھ واعيا

 أعرف) أو (أنا أف3م) تقع دائما �� ظِلال من الشك والارتياب.

يحا�ù لودفيج فيتجlشتاين أثناء اع�~اضاتھ ع�Y جورج إدوار مور �� كيفية استعمالھ 

  :لصيغ التعبC~ بالمعرفة قائلا

"أن رؤ*ة مور تنحدر بالفعل إYZ الرؤ*ة ا�Fاطئة المنطو*ة ع�Y أن المعرفة �� 

حالة ذSنية اسQبطانية، تلك الN! تضمن ما Sو معروف، فالاستعمال 

 ما 
ً
ا�Fاطئ لقضية (أنا أعرف) يكمن �� اعتباره إياSا مثل الكلام الذي نادرا

  )52(يخضع للشك كقضية (أنا أتألم)"

الدرس الفلسفي يحوّل }ل ممارسة اعتقادية أو شعور أو انفعال إYZ إذن، أصل المعضلة أن 

حالة معرفية اسQبطاينة، وDذلك ي�ون الف3م أيضا �� الدرس الفلسفي حالة اسQبطانية أو 

 فينومينولوجية.

تقول ماري ماجCن �� شرح3ا لمعMw الف3م عند فيتجlشتاين وس�ب اع�~اضاتھ ع�Y الدرس 

 الفلسفي عموما:

                                                           

التجرDة الفلسفية، الر*اضات الروحية، وعلاجيات النفس، مؤمنون بلا -جون غراÀش، ترجمة: محمد شو	� الز*ن، الع¦ش بالتفلسف - 50

 )80م) (ص2019الرDاط (حدود للدراسات والأبحاث، 

فع ر  9عw! بـ (الممارسات القاعدية) الممارسات الN! تجمع عل�fا }افة اEFماعات ال�شر*ة باختلاف أماك§fا وتوار*خ3ا، }اUFاجة لعبادة إلھ أو - 51

اليد للسماء حCن الدعاء بل إ�fا �� حقيق¼fا أرضية لإم�ان أي ممارسة أخرى دون اUFاجة للاستدلال ع�Y وجوده؛ إذ إدخال3ا �� مساحة ما 

مارَسة.
ُ
ر لھ يضاد طبيع¼fا الم

ّ
  Àُستدل أو يُنظ

أندي Sاملتون، ترجمة: د. مصطفى سمC~ عبدالرحيم، فيتجlشتاين و�� اليقCن، مدخل موسع لأSم وآخر ما كتب فيتجlشتاين، دار ابن  - 52

 ).258م) (ص 2019النديم، بC~وت، (
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رة الزائفة للارتباط بCن ما يحدث �� عقل المت�لم عندما Àسمع "إن الصو 

}لمة و*ف3م3ا، واستخدام3ا الذي سيقوم بھ فيما ,عد، تتصل بفكرة أن ف3م 

 !"èالم Y�المت�لم للغتھ Sو نوع من اUFالة النفسية الN! �� مصدر قدرتھ ع

 �� استخدام لغتھ ,ش�ل Uýيح"
ً
 .)53(قدما

الف3م ل¦س فقط غC~ مرتبط باUFالة النفسية أو بالعالم ما bشC~ إليھ ماجCن أن  

الداخ�� للفاSم بل إنھ يرتبط بنموذج معCن من الlشاط اUFياbي أو الممارسة أو العادة العملية، 

ول¦س ,Ä"!ء يحدث �� عقل وذSن الفاSم، فالف3م إذن مشروط بالعمل والممارسة، بل إنھ ينمو 

يرتبط بھ الف3م متعلق بأعمال الآخر*ن أيضا؛ ف3ناك و*ن�ت من داخل3ما، و إن العمل الذي 

مضمرات سلوكية إذا صُرّحِ fÓا وانتقلت من الاعتقاد المضمر �� الممارسات والعادات الاجتماعية 

إYZ التصر*ح النظري صارت خالية من المعMw وغC~ مف3ومة �� اللغة اليومية، مثلا؛ يصرح أحدSم 

وعيھ �� دماغھ)، Sل }ان القائل قبل تصر*حھ حيوانا؟! أو }ان �� محفل عام (أنا إ9سا9ي) أو (أن 

أو يقول أحدSم (أنا موجود)! لا معMw ل3ذه التصر*حات سوى أ�fا  )54(عقلھ �� موضع آخر؟!

تف�~ض ابتداء معضلة شكية لا أساس ل3ا �� لغة الناس وتفاSما�fم اليومية، Sذا اللغو من 

 لة أساسية �� الدرس الفلسفي وحالاتھ من الف3مالتصر*حات النظر*ة والفلسفية يمثل معض

عموما؛ لأنھ ينقل الممارسات الاعتقادية المضمرة الN! تظ3ر �� سلوكيات الناس دون استدلال 

عل�fا إYZ معرفة نظر*ة ثم تجعل النظر أصلا للعمل وتؤطره بھ، ومlشأ ذلك أ�fم يفصلون فصلا 

ندSم Sو اف�~اض3م لعوالم فلسفية Àسندون إل�fا حادا بCن المعMw والمعرفة، وعلة Sذا الفصل ع

معارف3م، وأيضا لأ�fم ينطلقون �� دراسة الف3م من منطلق ذاbي؛ إذ لو }انت منطلقا�fم من 

 Mwماعة ال�شر*ة، ومن ثم امتنع فصل المعEعلي�! لدخلوا �� اللغة اليومية ل�b �¯منظور اجتما

، وقد )55(ابيا ومشتfgا بما أنھ ذاbي و¡�à"!عن المعرفة؛ إذ الفصل بي§fما يجعل التفاSم ضب

Àع�~ض أحد الأذكياء بالتا�Z: إذا }ان ¡�ص ما Àعرف (أ) و�عرف أن (أ) تضمر (ب) إذن Sذا 

ال�Åص Àعرف أيضا (ب)؛ إذن يمكنھ التصر*ح بھ دائما، يمكن أن نصط�Î ع�b Yسمية Sذا 

الاع�~اض بـ (اع�~اض الإلزام النظري) الآن حMN نف3م؛ ما المعضلة؟ المعضلة �� أن دراسة الف3م 

                                                           

 )125م) (ص 2018ة، مركز براCSن، القاSرة (ماري ماجCن، ترجمة رضا ز*دان، فيتجlشتاين والبحوث الفلسفي - 53

 فكرة موضعة العقل �� حقيق¼fا فرع عن إساءة ف3م استعمالات اللغة اليومية ومجراSا. - 54

�� ع�Y نحو ما عمل ¡�à"! بالlسبة للفيلسوف، فالفلسفة  -اUFكمة -يقول إدموند Sوسرل �� كتابھ تأملات دي�ارتية : "إن الفلسفة - 55

بوصف3ا فلسفتھ، وأن ت�ون حكمتھ Sو، ومعرفتھ ا�Fاصة، الN! ع�Y الرغم من أ�fا ت¹ºع نحو ما Sو }و9ي، فإ�fا يجب أن تظل يlب�� أن تlشأ 

 ).73نQيجة لتحصيلھ الà�Å"!" نقلا عن كتاب �� دلالة الفلسفة للدكتور الطيب بو عزة، مركز نماء  (ص 
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الدرس الفلسفي ينقل الاعتقادات المضمرة �� الممارسات والعادات الاجتماعية الN! يقر fÓا  ��

اEFميع إYZ معرفة نظر*ة؛ فما الإش�ال؟ الإش�ال بما أ�fا ال�¹مت التنظC~ لما أصلھ اعتقاد ممارس 

و½لا ما  ،وعادة مضمرة مجمع عل�fا �� تراث ما؛ فيlب�� ع�Y المع�~ض إذن ال�¹امھ النظري دوما بھ

 !Nتتوقف سلسلة الإلزام النظري؟ وطبعا الإجابة ال MNو: مS ؟! وأول الإش�الات~Cفائدة التنظ

يتم تجS¹C3ا دوما إYZ أن نصل إYZ البدSيات العقلية الN! �� العالم النف#"! للفاSم أو �� 

م عقل/دماغ الفيلسوف، فلو جاء فيلسوف مشككٌ وقال: أر*د أن أطرد مع (اع�~اض الإلزا

النظري) وأشكك �� البدSيات أيضا؛ لأن معيار الف3م شأن نفسا9ي أو داخ�� اسQبطا9ي؛ فإن 

الإجابة اEFاSزة أيضا �� الدرس الفلسفي والنظري أن ذلك يجعلنا ندخل �� السفسطة وا9عدام 

المعايC~، فسيجيب المشكك: يحق �Z �� التنظC~ ما يحق لكم، بل أنا مطرد مع التنظC~ بخلافكم! 

ل¦س لدى مدرø"! النظر*ات والفلسفات سوى إرجاعھ إYZ الممارسات الاعتقادية والعادات و 

الاجتماعية الN! يُضبط fÓا سلوك المشكك ف¦ستدلون fÓا ع�Y امتناع ال�¹ام (اع�~اض الإلزام 

النظري) الذي بدأوا بھ تصر*حا�fم النظر*ة �� دراسة معMw الف3م! وحي§fا س¦نقطع bشكيك 

نقطاع تنظC~ه للف3م؛ لأن الدرس الفلسفي يجعل }ل اعتقاد ممارس مف3وما نظر*ا المشكك دون ا

ول¦س عمليا من حيث البدء، Sذا الش�ل من تدر�س الف3م يقع �� }وارث؛ من أشنع3ا أ�fا لم 

تل�¹م باع�~اض3ا الأص��، بل تجاSلتھ حينما واج3ت التحدي الش�ي، أي أ�fا bعارض وتضاد ما 

معMw ي�ون Sناك ف3م إذا عارضنا �� آخر تنظC~اتنا ما نقرره �� أول3ا؟! ثانيا تدرسھ نظر*ا؛ فبأي 

جوّز لنفس3ا التنظC~ ,عيدا عن الممارسات 
ُ
أ�fا تقع �� ازدواجية المعايC~ والمصادرة، ففي حCن ت

الاجتماعية فإ�fا تمنعھ حينما لا يوافق نموذج3ا النظري، ثالثا أ�fا تفصل بCن الف3م والممارسة؛ 

Dا مشروط وf¼ذلك تقرر تصر*حات نظر*ة وأسماء وأخبارا ل¦س ل3ا إحالة خارجية بل إحال

بالنموذج النظري النف#"! والاسQبطا9ي، أل¦ست Sذه إحدى خصائص الميتاف¹Cيقي؟! والأسوأ من 

ن وتب�� الشك داخل اللغة وتجعل لھ معMw، وحMN �� حال انقطاعھ ما زال  ِ
ّ

سك
ُ
b اfذلك }لھ أ�

Mwشكيكھ معQو دائما  حاضر ,ش�ل مضمر �� دراسة  لS مف3وما حسب الدرس الفلسفي؛ إذ

الف3م �� التقليد الفلسفي، وSذا �� حقيقتھ }ارثة لأي دراسة �� معMw الف3م؛ لأ�fا لا تفرق بCن 

الشك �� اUFياة اليومية والشك الفلسفي، ومن الفروق الم3مة بي§fما أن الشك �� اUFياة اليومية 

حالة من الlسيان أو ع�Y جزئيات محدودة مضبوطة ,سياقات الكلام والممارسة  لا يقع إلا ��

الاجتماعية، أي أنھ يقع وSو مقر ابتداء بأنھ منمذج ومؤطر وفق ممارسات تفاSمية وذاكرة 
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تراثية بخلاف الشك الفلسفي فإنھ ÀسYª للبدء من الدرجة الصفر للذاكرة، أي كمؤسس لأي 

 ذكرى أخرى.

�Z �� كتابھ الذاكرة الإ9سانية: "يُف�~ض عموما أن الذاكرة bشبھ مكتبة يقول آلان باد

واسعة، و�� مماثلة ل3ا حدودSا، لك§fا يمكن أن ت�ون مفيدة. وDصيغة ما bشبھ الذاكرة المكتبة 

�� أن أيا من Sذين النظامCن لن Àشتغل بفعالية إلا إذا خزنت المعلومة بكيفية 9سقية ومبن¦نة، 

المنظمة، أي يلزم أن ي�ون Sناك سياق حياbي  )56(المعلومة آنئذ fÓذه الف3رسة" و*رتبط اس�~جاع

لتعمل الذاكرة وتمارس وظائف3ا فيھ، وما ل¦س قابلا للع¦ش ل¦س قابلا للف3م؛ والسU´ �ªاولة 

تنظC~ ف3مھ يضاد المعMw من وجود ا´Eتمعات ال�شر*ة؛ لذلك }ان الشك الفلسفي لغوا وDلا 

 معMw البتة.

ص مما سبق أن دراسة الف3م من منطلق ش�ي وارتيا©ي À#"!ء لمعناه أولا وكيفية نخل

bش�لھ وbعلمھ وحاجتھ إYZ زمان/م�ان ممتد واUFاوي الاجتما¯� لھ، بل إن }ل ف3م يبدأ من 

اعتقاد ممارس �� حقيقة الأمر، ول¦س من ال¢~Sنة، وSذا شرط ضروري لمعMw أن يتحدث 

��  -تداءً اب -ده خارج اللغة أصلا؛ لأن ال¢~Sنة تف�~ض ش�ا وارتياباالإ9سان لغة ما، وامتناع وجو 

بMw ع�Y الثقة.
ُ
  حCن أن الممارسة الاعتقادية ت

  ا��اصية الثالثة (اللغة ا��الصة):

من التأثC~ات الN! ظ3رت ,عد اخ�~اع تقنية الأبجدية والكتابة ع�Y طرق الف3م ونقل 

العلوم أ�fا دفعت بمرور الزمن إYZ الشروع �� محاولات لابت�ار لغة للعلم والف3م خالصة نقية 

kFت  -من الاستعارات والأمثال والتخييل..إfgا كما نfبعاد اللغة عن سياقا�Qوذلك من آثار اس

ة صناعية أي إYZ لغ -المة الآثار كلار�س CS~يlشميت والانÉ~بولو�Ê وال�~ج أونج وغS~Cمالذلك ع

ت�تذل اللغة الطبيعية واستعمالا�fا الN! لا يمكن ضبط3ا دون حاجة للعودة لسياقات الت�لم 

 ھالمتخمة بدورSا بالاستعارات والتمثيلات والكنايات، يقول ابن مل�ا البغدادي: "وأما التمثيل فإن

bعر*ف الÄ"!ء بنظائره وأشباSھ والك�� المعقول بجزئياتھ وأ¡�اصھ ومحسوساتھ.. كتعر*ف 

العقل بالنور.. وSو كثC~ النفع �� التعاليم لتقر*بھ ع�Y المتعلمCن وتخفيفھ عن المعلمCن ومع ذلك 

                                                           

م) (ص 2020نظر*ا�fا وتطبيقا�fا، دار عالم الكتب اUFديث للlشر والتوز�ع، الأردن، ( -الإ9سانيةآلان باد�Z، ترجمة: محمد المC~، الذاكرة  - 56

299.( 
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م و فقلما تحتاج إليھ الأذSان القو*ة وتلتفت عليھ الغرائز الذكية خصوصا إذا ارتاضت �� العل

، و�� )57(وتمرنت �� الف3م والتف3يم والعلم والتعليم و�عدونھ }لفة وSذرا �� الأقاو*ل المعرفة"

وSم بأن لغة 
ُ
حقيقة الأمر أن من أسباب ظ3ور Sذا المشروع الأفلاطو9ي أن تقنية الكتابة ت

باط تالتفاSم ممكنة دون ضرورة العودة إYZ سياقات الكلام اليومي؛ لأن Sذه العودة تجعل الار 

الà�Å"! واUFميم من شروط الف3م، ومن ثم عدم الفصل بCن العارف والمعروف، والفاSم 

ومف3وماتھ، وSذا يضاد ما Àعت¢~ه التقليد الفلسفي شرطا لإم�ان الف3م أصلا، و*رجع أصل Sذا 

الرفض إYZ الفلسفة الأفلاطونية إذ "إن الlسق الأفلاطو9ي يقوم ع�Y تصور وجود عالمCن، عالم 

 محسو 
ً
س يتضمن أشياء �� �� حقيق¼fا صورة لÄ"!ء آخر يحيل عل�fا، وعالم معقول Àعد أصلا

�� وجود عالم اUFس المتغC~، وDذلك ست�ون ا´Uا}اة، الN! �� �� الأساس ��9ة من الدرجة 

الثانية لواقع Sو نفسھ ��9ة للفكرة المطلقة، أساسا �� رفض أفلاطون للأعمال الفنية ,ش�ل 

  .)58(ل خاص"عام وللشعر ,ش�

عندما نحلل الأساس المعر�� لاسQبعاد و½فراغ لغة العلم والف3م من الاستعارات 

والتخيلات والتمثيلات سنلاحظ أن مف3وم التعر*ف (اUFد) الذي قدمھ المنطق الأرسطي Sو 

اEFذر ل3ذه ا´Uاولات الوSمية لصنع لغة موضوعية خالصة، إذ بھ ÀعCن مفردة لغو*ة �� مقابل 

، وDھ تحصل الصور الذSنية أو تتمايز بھ الأشياء، )60(، واUFد مبدأ ال¢~Sنة)59(ر�Êمرجع خا

، وم§fا يبدأ مشروع لغة العلم ا�Fالصة، و�� )61(و"المواد الأوEF YZميع المطالب �� التصورات"

، و"الفيلسوف لا ينظر إYZ )62(حقيقة الأمر إن "مش�ل الماSية Sو عCن مش�ل اللغة والQسمية"

اUFد ع�Y أنھ مجرد آلة bسدد الذSن نحو تصور ماSيات الأشياء وتقيھ من الوقوع �� الغلط 

، إذن، ما Sو الاسم )63(,شأ�fا، بل ينظر إليھ أيضا ع�Y أنھ يدل ع�Y طبيعة الأشياء وجوSرSا"

                                                           

  ).96أبو ال¢~}ات ابن مل�ا البغدادي، المعت¢~ �� اUFكمة الإل3ية، دار ومكتبة ب¦بليون، لبنان، (ص - 57

  م).2020( 9، ا´Eلد S02ران كرد محمد، أفلاطون والشعر،  مجلة دراسات إ9سانية واجتماعية، ج و  - 58

) "وأول ما يفتتح بھ منھ فإنما يفتتح بالأشياء المفردة الN! م§fا يتألف اUFد 1/138يقول ابن س¦نا �� الإشارات والتlب�fات، دار المعارف (ص - 59

  والقياس وما يجري مجراSما".

). و*قول ابن رشد �� شرح ال¢~Sان لأرسطو 36م) (ص2006لأمان، (بحث �� فلسفة ابن رشد، دار ا -محمد المصبا'�، من الوجود إYZ الذات - 60

)"مبادئ ال¢~اCSن قد تبCن من قِبَل اUFد ول¦ست تبCن من قبل ال¢~Sان"، و*ؤكد أيضا �� موضع آخر ع�Y أن 115دار آفاق (ص -وت��يص ال¢~Sان

"إن Sذه المبادئ إنما تحصل لنا عن قوة واستعداد موجود ): 147مبادئ ال¢~Sان تحصل دون bعليم كما يقول �� موضع آخر من كتابھ Sذا (ص

  فينا، شأن تلك القوة وذلك الاستعداد أن تحصل عنھ تلك المبادئ".

  ).1/126نصC~ الدين الطوø"!، شرح الإشارات والتlب�fات لابن س¦نا، تحقيق سليمان دنيا، دار المعارف، (ص - 61

  ).21أفلاطون وأرسطو، مرجع سابق (صبول ر*�ور، الوجود والماSية واEFوSر لدى  - 62

  ).56بحث �� فلسفة ابن رشد (ص -محمد المصبا'�، من الوجود إYZ الذات - 63
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عر*ف تأكيد ع�Y أن التالذي يبدؤون بھ للفصل بCن الاستعارات ولغة العلم؟ ابتداء يlب�� ال

  كما يؤكد ذلك الفارا©ي قائلا أن المنطقي للاسم عائد إYZ المف3وم الفلسفي للنفس

  )64("ما يخرج بالصوت وSو الألفاظ دال أولا ع�Y المعقولات الN! �� النفس"

وكما Àسميھ أيضا �� موضع آخر: "المعقولات اUFاصلة �� نفس الإ9سان بالف3م، و�سمو�fا 

  شد �� شرح ال¢~Sان لأرسطو بقولھ:، وكما يؤكد ذلك ابن ر )65(خل"النطق الدا

  )66("وال¢~Sان Sو بحسب النطق الداخل، لا بحسب النطق ا�Fارج"

إذن، فإن الأساس الأول الذي قام عليھ مشروع اللغة ا�Fالصة والمفرغة من الاستعارات 

ي Sو الأوYZ، والأساس الثا9 والتمثيلات Sو مف3وم النفس (أو الذاتية) الذي نقدناه �� ا�Fاصية

اخ�~اع تقنية الكتابة؛ إذ التقنية الكتابية تح�س الصوت �� صور كما ب¦نا ذلك أعلاه، فمشروع 

اسQبعاد التخييل عن لغة العلم ل¦س أصيلا بل وليد ظروف تار*خية أدت بھ إS YZذه ال¹ºعة من 

  :ولو�Ê روDرbسون سميث قائلالانÉ~بإعادة إنتاج تقنية الكتابة للغة الف3م؛ إذ كما يؤكد ا

"ل¦س �� الفكر القديم حد فاصل بCن ا´Eازي واUَFر��، أو بCن أسلوب 

  )67(التعبC~ وأسلوب إدراكھ"

والأمر ل¦س شأنا حدث �� الفكر القديم فقط ولا يحدث �� طرق الإدراك والفكر �� ا´Eتمعات 

ما �� ذلك ب -ميوجو9سون أثر الاستعارات �� }ل أش�ال الف3م اليو  اUFديثة؛ إذ يتQبع لاي�وف

  :أن قائلا -لغة العلم

"الاستعارة حاضرة �� }ل مجالات حياتنا اليومية. إن الlسق التصوري 

  )68(العادي الذي ÀسC~ تفكC~نا وسلوكنا لھ طبيعة استعار*ة بالأساس"

                                                           

  ).2/9م) (ص2012الشروح ع�Y النصوص المنطقية، مlشورات مكتبة آية الله المرعÄ"! النجفي، ( -الفارا©ي، المنطقيات - 64

  ).1/13المرجع السابق، ( - 65

 غ)59م) (ص2020ابن رشد، شرح ال¢~Sان لأرسطو وت��يص ال¢~Sان، دار آفاق، ( - 66

 )267روDرbسون سميث، مرجع سابق، (ص - 67

 )21م) (ص2009جورج لاي�وف ومارك جو9سون، ترجمة: عبدا´Eيد �Uفة، الاستعارات الN! نحيا fÓا، دار توDقال للlشر، ( - 68
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ة غر*بة ف×! من ج3ة تزعم أ�fا لغة لا إذن، فإن الس�ª نحو اصطناع لغة خالصة تقع �� مفارق

  تخضع لصC~ورة التار*خ، ومن ج3ة أخرى �� نتاج شروط تار*خية!

إذن لنقض الدعوى الوSمية لاسQبعاد الاستعارات عن لغة الف3م ودراستھ يlب�� أن 

ننطلق من نقد مف3وم الماSية؛ ومش�ل الماSية Sو عCن مش�ل اللغة والQسمية كما يؤكد بول 

غC~ه، Sناك عدة bعر*فات للتقليد الفلسفي والنماذج العلمية المتأثرة بھ لمف3وم الاسم، ر*�ور و 

  م§fا مثلا:

 :ف الأولcنفسھ من  التعرDيمكن أن يُف3م وحده و Mwمع Y�"الاسم لفظة مفردة دالة ع

wزمان ذلك المع Y� .)M)69"غC~ أن يدل بذاتھ وDن¦تھ وش�لھ ع

 :يoف الثاcل" التعر   .)À")70عرف الاسم بأنھ الذي يدل ع�Y معMw �� نفسھ غC~ مق�~ن بزمان محصَّ

ومن التعار*ف ندرك أن من سمات مف3وم الاسم الذي يقوم عليھ مشروع التأس¦س 

  الأرسطي للغة ا�Fالصة غC~ ما ذكرنھ أعلاه ��:

 أنھ لفظة مفردة تدل بمفردSا ع�Y معMw �� نفسھ.  )1(

 التجرد عن الزمان. )2(

ع�Y تفسC~ السمة الأوYZ كلا من الفلسفات التجر*�ية والفلسفات المثالية؛  يتصارع

م 
َ
فالأوYZ تزعم أنھ معMw من�¹ع من ا´Uسوسات، �� حCن أن الفلسفات المثالية تقر بوجود عال

مفارق يضمن دلالة اللفظة لمعناSا بمفردSا، ورغم الصراعات الفلسفية حول معMw (دلالة 

 عMw �� نفسھ) فإن }ل الاتجاSات الفلسفية تتفق ع�Y اف�~اض الت�افؤ بCناللفظة المفردة ع�Y م

Mwا سابقا -اللفظة المفردة والمعSء  -مع اتفاقات أخرى ذكرنا!"Äن الCأي أن الاسم يحيط و�ع

؛ إذ التعيCن مبدأ )71(الذي Àسميھ ,غض النظر عن bعدد السياقات أو العوالم الفكر*ة أو الأزمنة

أساø"! لإرجاع الف3م إYZ محض نظر*ة؛ لذلك يتفقون حول دعوى الت�افؤ، و½ن الفلسفة 

ر�²ت تقليدا نظر*ا يدور ع�Y أن عمل اللغة Sو الإحالة سواء إYZ النفس أو إYZ ا�Fارج أو 

ثيلات مللتطابق بي§fما بلا أد9ى تأثC~ ل3ا ع�Y عمليات بناء الف3م ونقلھ، والاستعارات والت

                                                           

  ).22ية، مرجع سابق (صالفارا©ي، الشروح ع�Y النصوص المنطق - 69

 ).62شمس الدين الش3رزوري، مرجع سابق، (ص - 70

  سواء }ان الÄ"!ء �� النفس أو الÄ"!ء �� ا�Fارج؛ فإ�fما bعيCن نظري، Àُستعمل كمحدد نظري للف3م. - 71
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أو  ا�Fار�Ê -الروابط الصلبة وا�Fالصة بCن الاسم والمعMw -وفقا ل3م -والتخيلات bعارض

  ا كما يؤكد ذلك الش3رزوري قائلا:فتمتنع المطابقة النظر*ة بي§fم -النف#"!

 
ً
"ومن جملة التعر*فات (المثال) كتعر*ف العقل بالنور.. وSذا و½ن }ان ,عيدا

 و 
ً
منافيا من وجھ، فلا يخلو من فائدة للعوام عن معرفة اUFقيقة بل ما9عا

  )72(والقاصر*ن عن تصوّر الكنھ"

  فاسQبعاد التمثيلات من لغة الف3م عائد �� الأصل إYZ فلسفات الماSية باختلاف اتجاSا�fا.

إذن، لنقض Sذه السمة الفلسفية حول معMw الاسم يlب�� أن ننقض اخ�¹ال دور اللغة  

التعيCن فرع عن الثنائية الفلسفية= داخل النفس وخارج3ا، ومن �� bعيCن الإحالات،  ومش�لة 

ج3ة أخرى فإ�fا نفس المش�لة اUFديثة �� فلسفة اللغة المعاصرة حول اسم العَلم؛ إذ كلا م§fما 

Mwالمع Y�أو المساواة بي§fما، أي طبيعة المقابلة  )À)73سYª لدراسة طبيعة انطباق الQسمية ع

رس و*لارد لذا حCن د -سواء }ان �� النفس أو �� ا�Fارج -جع الذي Àسميھوالمبادلة بCن الاسم والمر 

}واين طبيعة العلاقة بCن الاسم ومرجعھ اعتمادا ع�b Yعدد المت�لمCن بالاسم عن الÄ"!ء لاحظ 

أن محاولات وصف الÄ"!ء بلغة ما أو وصفھ ونقلھ من لغة إYZ أخرى ي�ون اف�~اضيا وتقر*�يا 

رجع، أي أن السياقات اللغو*ة bغC~ وbعدد الأوصاف والتأو*لات فقط مع امتناع bعيCن الم

، ومن ثم طرق إدراكھ، لأ�fا }ل3ا تصفھ بأعراضھ، فلا وجود لماSية ثابتة مع bغC~ )74(للÄ"!ء

سياقات الQسمية، بحيث يمتنع انطباق الاسم ع�Y الماSية، أو بالأÎý، إن اف�~اض وجودSا 

رف والمعروف، و©عبارة تقر*�ية أخرى ي�ون الاسم دائما خطأ محض؛ لأ�fا تفرض فصلا بCن العا

ناقصا يُكملھ تار*خ bش�لھ �� اللغات الطبيعية الÀُ !Nستعمل ف�fا، أي أن الاسم بما أنھ �� سياق 

لغوي دائما فلن ي�ون اسما خالصا، ومن ثم يتغC~ معناه بتغC~ تلك السياقات، مما Àعw! أن 

يفة التواصلية للغة تبw! المرجع الذي تتحدث عنھ باستمرار، مرجع الاسم يتغC~ أيضا؛ لأن الوظ

ولنضرب لذلك مثالا توضيحيا "ينطلق Sذا الفيلسوف الأمر*�ي من موقف ال�~جمة اEFذر*ة: 

Sناك عالِم لسانيات يجد نفسھ أمام لغةٍ لا Àعرف3ا و*جب عليھ أن يتعلم3ا بواسطة الطر*قة 

إنھ  مون ا´Uليّون �� الظروف الN! يصادفو�fا أو يتخيلو�fا.المباشرة، أي بمراقبة ما يقولھ المت�ل

                                                           

  ).97الش3رزوري، مرجع سابق، (ص - 72

  ).257 -250) (ص2012سيلفان أورو، ترجمة: ,سام بركة، فلسفة اللغة، المنظمة العرDية لل�~جمة، بC~وت، ( انظر : - 73

  ).284) (ص2014قضايا واتجاSات �� فلسفة العلم المعاصرة، ابن النديم للlشر والتوز�ع، (-د. يوسف تي�س، التصورات العلمية للعالم - 74
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 وُضع من قبل ول¦س أمامھ ¤"!ءٌ آخر سوى السلوك. لنفرض أن عالم اللسانيات 
ً
لا يملك م�Eما

طق المت�لمCن ا´UليCن ,عبارة (غافا��). 
ُ
 من التلازم بCن مرور عدد من الأرانب ون

ً
Sذا لاحظ نوعا

للسا9ي أن (غافا��) تدل ع�Y (أرنب) ول�ي يخت¢~ اف�~اضھ Sذا، من الممكن أن يف�~ض Sذا ا

Àعرض ع�Y مُخ¢~ العبارة (غافا��) �� ش�ل سؤال عندما ي�ونان سو*ة أمام أرنب ومع الإشارة 

�¢~ بالموافقة، Sل Àستطيع الاستlتاج بأنھ حصل ع�Y ال�~جمة 
ُ
إليھ بإصبعھ. فإذا أجاب ا´

�� }ان ليعطي بالضبط اEFواب نفسھ لو }انت الUÏيحة؟ يجيب }وابن: بلا، لأن اU´لمت�لم ا

 ~Cال�~جمة غ .(خاص بالأرنب !wمقطع زم) Y�(غافا��) تدل ع�Y (جزء لا يتجزأ من الأرنب) أو ع

معينة، Sناك عدة اف�~اضات تتلاءم مع المعطيات السلوكية. فل¦س لدينا مقياس فع�� لل�~ادف 

ولنطبق Sذا المثال ع�Y أطروحتنا Sذه حول معMw الف3م ، )75(9ساوي بھ بCن (غافا��) و(أرنب)"

لنف�~ض أن أستاذ ما يدرس معMw }لمة (ف3م) ولنضع �� اعتبارنا أنھ ينطلق من معيار نفسا9ي، 

فإذا أراد أن ÀعCن معMw }لمة (الف3م) بالإشارة إYZ سلوكيات أو ممارسات ما أو عندما Àشرح لفظة 

عCن الإشارة ممارسات ما أنھ (ف3م) ل�Åص ما، ف3ل Àستطيع التلم
ُ
b تاج بأنھ حينماlيذ الاست

أدرك المعMw؟ الإجابة أيضا: بلا، لأن المعيار الذي ينطلق منھ الأستاذ= نفسا9ي، فما �� نفس 

الأستاذ قد Àعw! أمرا آخر عما �� نفس التلميذ، ما دام المعيار Sو المف3وم الفلسفي للنفس، 

ماة �� فلسفة العقل المعاصرة بمعضلة العقول الأخرى، أي وSذا إحدى تمظ3رات المش�لة المس

أن المعا9ي تتعدد بتعدد مفسرfâا إذا اخ�¹ل معيار المعMw �� المف3وم الفلسفي للنفس، أضف 

لذلك أن bعليم معMw الإشارة نفسھ مفتقر لسياق اجتما¯� وتار*�Ö، ف3ل نتعلم الإشارة بإشارة 

إذن؟ احدى أSم الشروط Sو العودة بمعناSا إYZ تار*خ أخرى؟! فكيف ندرك معMw لفظة (ف3م) 

bشكلا�fا �� اللغات الطبيعية، وكيفية ممارستھ ف�fا، وSذا يُدخل الاستعارات �� عمق عملية 

الف3م ودراستھ؛ لأنھ يمتنع الفصل بCن اللغة الطبيعية وCDن الاستعارات والتخيلات ..إkF، ومن 

ط اUFميم بھ وممارستھ ع�Y المدى الزمw! الطو*ل؛ لأن ثم ي�ون من شروط ف3م ¤"!ء ما الارتبا

اسQبعاد Sذا الشرط Àعيدنا إYZ مش�لة الفصل بCن الذات والموضوع، المتفرعة أصلا عن الفصل 

بCن العارف والمعروف الN! ظ3رت للفكر ال�شري مع اخ�~اع تقنية الكتابة، ومن وج3ة أخرى، بما 

ل3ا الفيلسوف بالضد عن السياق الاجتما¯� محض وSم فإن أن لفظة (الأنا أو الذاتية) الN! يقو 

الأسماء المفردة ا�Fالصة من سياقا�fا �� أيضا محض وSم، إذ الضامن لإفراد الاسم عن 

.(�Êالسي�ولو/��م النف#"! (الداخ
َ
  السياق Sو العال

                                                           

 ).290سيلفان أورو، مرجع سابق، (ص - 75



 درس في معنى الفهم

 

31 

 

 :�Zو }التاSشرح ,عض ما مر بنا، وÀ الدرس العقدي Y�لنف�~ض مثالا آخر تطبيقيا ع

~ض أن (س) من الناس }ل ما مر بھ إحساس (أ) عCّن أو أطلق عليھ الاسم (ب) وSكذا لنف�

باستمرار، مع تكرار رDطھ وbعي¦نھ بCن احساسھ (أ) والاسم (ب) سيQش�ل مرجع أو ذكرى 

سي�ولوجية خاصة بھ؛ إذ Sو بنفسھ الذي أS �"Ä9ذا التعيCن بي§fما، الآن، لنف�~ض أيضا أن 

ما مر بھ احساس (أ) عCّن أو اطلق عليھ الاسم (ج) وSكذا باستمرار، Sناك ¡�صا آخر (ع) }ل 

وأيضا مع تكرار رDطھ وbعي¦نھ بCن احساسھ (أ) والاسم (ج) سيQش�ل معMw وذكرى نفسية خاصة 

بھ دون غC~ه، إذن، عندما يلتقي (س) ب ـ(ع) و*تحدثان عن (أ) فإن المف�~ض أنھ سي�ون ل�ل واحد 

بھ بل إ�fما س¦ت�لمان عن ش¦ئCن مختلفCن تماما، Sذا المف�~ض؛ لأن م§fما مرجع وذكرى خاصة 

التعيCن الذي عيّنھ (س) لـ (أ) مختلف تماما عن التعيCن الذي عيّنھ (ع) لـ (أ)، أي أن التفاSم 

نع ومع ذلك فلن يمت -ومن ثم الإعذار والمسامحة؛ إذ Sما فرع عن الف3م -بي§fما سي�ون ممتنعا

ذا؟  لأنھ تم �fم¦ش المرجع الداخ�� الذي 9شـأ عن الرDط النف#"! بCن (أ) و(ب) الف3م بي§fما، فلما

بالlسبة لـ(س)، وأيضا المرجع الداخ�� الذي 9شأ عن الرDط النف#"! بCن (أ) و(ج) بالlسبة لـ (ع)، 

حCن حديfûما مع ,عض3ما، المرجع النف#"! لا قيمة لھ تماما حCن حديfûما عن (أ) �� لغ¼fما 

 - )76(سواء }انت معيار*ة إثباتية أو تفاSمية -إذ لو }ان لرDط3ما النف#"! أي معيار*ةالطبيعية؛ 

لامتنع التخاطب بل التفاSم بي§fما؛ إذ معيار المرجع سي�ون الرDط النف#"! الذي رDطھ }ل واحد 

ول¦س المعMw الاستعما�Z بي§fما �� اللغة  -وSما مختلفان عن ,عض3ما �� ذلك -م§fما بـ (أ)

م والN! يحاولان fÓا حصر لغة الف3 -ية، أي أن اللغة الصناعية الN! حاولا أن يصطنعاSاالطبيع

لا قيمة ل3ا البتة؛ لاختلاف المعيار*ة النفسية بي§fما، ومن ثم المراجع الN! تحيل  -والعلم أيضا

  عل�fا.

 YZذا راجع إS جديدا لنقل مثلا أنھ (ش)؟ 
ً
ؤال سSل حديfûما عن (أ) أحدث رDطا أو bعي¦نا

آخر، وSو: Sل اUFديث عن (أ) ل¦س لھ سوى شكلا واحدا فقط أم أن إيراده يختلف بحسب 

م�انھ �� السياقات اللغو*ة؟ إن }ان الأول؛ فنعم، لكن سيلزم من ذلك أنھ عندما يتحدثان (س) 

و(ع) مع جماعة لغو*ة أخرى سيQش�ل bعيCن جديد لـ (أ) أيضا، وSكذا بلا �fاية؛ وس¦نفرط 

 Mwن المرجع المعCعيb دون أي معيار*ة تضبطھ، و½ن }ان الثا9ي؛ فلا، لأن الغرض من اللغة ل¦س

                                                           

 أي سواء }ان العقل معيارا لإثبات صفة أو اسم � عز وجل أو مجرد مÎ�Ï لف3م الصفات دون إثبا�fا. - 76
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والإحالات خارج3ا أو داخل نفس متحدث ,عينھ بل التواصل بCن اEFماعة اللغو*ة ثم بناء ذلك 

  المرجع؛ إذ اللغة تبw! عالم3ا بممارسات مستعمل�fا.

 أو لنقل (الداخ��) كمعيار للف3م Sل Àستلزم من حذف القدر المش�~ك الذwS!/النف#"!

اعتماد المش�~ك اللفظي معيارا بديلا للتفاSم؟ طبعا لا؛ إذ حي§fا سيعw! (أ) أي ¤"!ء، أي: سي�ون 

قولا فارغا من المعMw؛ لأن الضابط اختفى Sنا بCن السياقات اللغو*ة والمراجع خارج3ا؛ إذ مش�لة 

�علاه، Y مف3وم الصورة المنطقية الN! نقدناSا أالمش�~ك اللفظي أنھ Àعتمد ع�Y نظر*ة الوضع وع

  وSذان Àعتمدان بالأصل ع�Y المف3وم الفلسفي للنفس.

اءُ..) السؤال ا�Fاطئ الذي  
َ

 Àَش
َ

يْف
َ

تَانِ يُنفِقُ ك
َ
عندما يقول bعاYZ: (.. بَلْ يَدَاهُ مَْ�سُوط

أمور غC~ مسلم  Àُسأل Sنا دائما Sو: ما مرجع لفظة يد خارج اللغة؟ Sذا السؤال يف�~ض عدة

 خالصا بلا واسطة 
ً
: أن Sناك إدرا}ا

ً
: النفس بمف3وم3ا الفلسفي، وثانيا

ً
fÓا ابتداءً و�� بإيجاز، أولا

خارج كمبدأ ومÎ�Ï لف3م النصوص أو إثبات -لغو*ة ل��ارج، مما Àعw! اف�~اض ثنائية داخل

، ومن Sنا يدخل التأو*ل  ن بمف3ومھ عند المت�لمCمراجع3ا �� ا�Fارج، ومعMw لفظة (يد) من ثمَّ

والفلاسفة، والفيلسوف والمت�لم يبlيان داخل نفس3ما رابطا أو bعي¦نا بCن لفظة (يد) ,عيدا 

تماما عن سياقات استعمال3ا وCDن أي ¤"!ء آخر؛ إذ لا يف3م من الآية سوى الس�ª نحو bعيCن 

 ذSن
ً
 مش�~}ا

ً
 كمÎ�Ï لف3م الآية أالمرجع خارج اللغة واستعمالا�fا، سواءً }ان المرجع قدرا

ً
و يا

، فكلا الاتجاCSن ينطلقان من مش�ل bعيCن المرجع خارج اللغة بناءً ع�Y اف�~اض 
ً
 لفظيا

ً
مش�~}ا

ا�Fارج -فلسفي لم يُطرح ع�Y طاولة النقاش ,ش�ل جيد حMN الآن �� ظw!، وSو: ثنائية الداخل

إذن؟ لا أزعم أبدا أ9ي وأثرSا ع�Y ف3م نصوص الصفات �� الدرس العقدي! ما اUFل المق�~ح 

 �� }لمات قليلة لمش�لة اختصم ف�fا علماء كبار من }افة الفرق الإسلامية رحم3م 
ً
سأطرح حلا

الله ور÷"! ع§fم وجمعنا fÓم �� جنانھ، و*كفيw! فقط من Sذا المثال أن أفتح بھ نقاشا بCن 

عيCن لة الس�ª نحو bالم3تمCن، ومن أSم الأمور الN! يlب�� التlبھ ل3ا كما ذكرت سابقا، مش�

المرجع خارج اللغة و}أن الذSن ال�شري Àستطيع اسQبعاد اللغة من إدراكھ، وSو س�ª أدخلتھ 

تَانِ يُنفِقُ 
َ
الفلسفة �� دراسة الف3م، عندما ترد علينا آية كما �� قولھ bعاYZ: (.. بَلْ يَدَاهُ مَْ�سُوط

اءُ..) Sل المراد من ايرادSا �� سياق3ا ال
َ

 Àَش
َ

يْف
َ

عمل fÓا أم bعيCن مرجع لفظة ا(ليد) خارج اللغة؟ ك

إذا ف3منا المثال الذي ضرDتُھ أعلاه فإن bعيCن المرجع خارج اللغة أو داخل النفس نوع من العبث؛ 

إذ }ل مت�لم أو فيلسوف سC~بط بCن لفظة (يد) وأي ¤"!ء آخر �� ذSنھ (أو داخلھ) وسي�ون 
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wا سيختفي تماما معf§التصو*ب والتخطئة �� ف3م نصوص الصفاتحسب ف3مھ صوابا، وحي M 

 Î�Ïن للمرجع داخل نفسھ سي�ون صوابا؛ إذ المعيار ومCعيbط وDالدرس العقدي؛ لأن }ل ر ��

الف3م Sو داخل نفس عالم الكلام فقط، ول¦س المعMw الاستعما�Z �� اEFماعة اللغو*ة الN! نزل 

سفي نحو bعيCن المرجع خارج اللغة أو عل�fا القرآن الكر*م، وأيضا لأن من مشا}ل الس�ª الفل

داخل النفس= أنھ ين�¹ع المفردات اللغو*ة من سياقا�fا سواء لإدخال3ا �� قدر مش�~ك ذwS! أو 

مش�~ك لفظي، �� كلا اUFالتCن المفردة اللغو*ة ان�¹عت من سياق3ا الذي Àشرح معناSا، وتم 

من ج3ة، ومن ج3ة أخرى، فإنھ كما  ا�Fارج، Sذا-ف3م3ا وفق مش�لة فلسفية ��: ثنائية الداخل

ذكرتُ أعلاه توضيح وظيفة اللغة، Sل �� لتصو*ر المفردة اللغو*ة للÄ"!ء خارج3ا أو الصورة 

داخل النفس أما للتواصل بCن اEFماعة اللغو*ة؟ فإن }انت الإجابة الأوYZ فإننا سنعود لنفس 

بw! : التواصل؛ فإن اللغة Sنا سQخارج، و½ن }انت الثانية، أي-المش�لة الفلسفية وثنائية داخل

مرجع3ا بأفعال مستعمل�fا وممارسا�fم، أي: أنھ سي�ون اللازم من ف3م قولھ bعاYZ: (.. بَلْ يَدَاهُ 

اءُ..) Sو العمل بموجfgا، وSذا Sو المراد من بناء المرجع أو أن مستعمل 
َ

 Àَش
َ

يْف
َ

تَانِ يُنفِقُ ك
َ
مَْ�سُوط

  اللغة يبw! عالم3ا.

نية من bعر*ف الاسم �� التقليد الفلسفي والعلوم المتأثرة بھ ذكرنا أ�fا: السمة الثا 

التجرد عن الزمان، وSذه السمة مبlية ع�Y السمة الأوYZ؛ إذ تمت إضاف¼fا �� التعر*ف من ج3ة 

، ولذلك يضيف البعض قيد (زمان )77(البlية اللغو*ة فقط دون اعتبار ل�Uيþيات الأخرى 

أعلاه؛ لئلا تختلط بالمصادر والمشتقات سوى أن زما�fما غC~ محدد، محصل) ع�Y التعر*ف 

يقول ابن س¦نا: و"معMw التجر*د من الزمان Sو أن ي¢~أ المدلول عليھ من زمان ي�Uقھ، فإن 

 من خارج"
ً
، أي يضاف إليھ أمر من خارج )78(التجر*د Sو ت¢~ئة عن ¤"!ء لو لم ي¢~أ عنھ ل�ان لاحقا

ÀشC~ إل�fا الاسم، فكما Sو واÎç فإن Sذا القيد عائد إYZ النظر �� الاسم ماSيتھ الÀ !Nعي§fا أو 

صنع لغة الف3م والعلم وفقا لذلك، 
ُ
من ج3ة الماSية؛ إذ fÓا يُف3م الاسم بوصفھ صورة؛ ومن ثم ت

، )80(، فمش�ل الاسم Sو نفس مش�ل الماSية)79(فـ"المواد الأوEF YZميع المطالب �� التصورات"
                                                           

) "ولا يُلتفت �� Sذه الصناعة (أي صناعة المنطق) إYZ ال�~كيب الذي ي�ون 25/1يقول ابن س¦نا �� كتابھ الشفاء، المطبعة الأمC~ية، القاSرة ( - 77

ع�~ض ع�Y لفظة (تركيب) لأن اللغة لم يُبدأ ف3م3ا من ج3ة وضعية تحليلية إلا ,عد اخ�~اع الكتابة كما أشرنا لذلك بحسب المسموع". و½ن كنا 9

  سابقا.

  ).83) (ص2012نقلا عن اUFسن ال3لا�Z، الم�ون المنطقي �� الدلالة عند العرب، دار الكتاب اEFديد، بC~وت، ( - 78

 ).1/126نصC~ الدين الطوø"!، مرجع سابق، (ص - 79

ق إYZ مش�ل اللغة، من خلال الاسم. من صاحب ال�لمة؟ 19يقول بول ر*�ور، مرجع سابق، (ص - 80
ّ
): "إن مش�ل التعر*ف Sو منذ البداية معل

  إن وظيفة وحدة الماSية وSو*¼fا وظيفة مرسومة �� الإسم، ومش�ل الماSية Sو مش�ل ت¢~ير اللغة".
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، وSذا يفصل اللغة عن طبيع¼fا )81(الذي يُبحث عنھ ع¢~ الاسم Sو الصورةواEFزء المعقول 

الاجتماعية والتعليمية، فإذا }انت النفس (أو الذاتية) بمف3وم3ا الفلسفي ممتنعة خارج 

  سياقات اUFياة اليومية ف�ل ف3م للغة تبع لذلك أيضا.

يا�fم اس معھ �� حأي كيفية bعامل الن -عندما نتQبع معMw الاسم قبل 9شوء الفلسفة

نلاحظ أنھ كما ÀشC~ لذلك دورك3ايم "أن الاسم، بالlسبة إYZ البداäي، ل¦س مجرد }لمة  -اليومية

، أي أن الإ9سان قبل 9شوء )82(أو اجتماع أصوات؛ إنھ جزء من ال�ائن، بل ¤"!ء جوSري فيھ"

نظر*ا بCن اسمھ ؛ لأنھ لم يصطنع فارقا )83(الفلسفة }ان يتعامل مع اسمھ }أنھ سC~ة ذاتية لھ

وفعلھ حCن الممارسة، ولم يصنع فارقا فلسفيا أيضا بCن معناه وزمن bش�لھ؛ إذ Sذه الفروق 

تظ3ر حينما تتوقف الممارسة و*بدأ التنظC~ والتأمل الفلسفي اتجاه موضوع ما، وSذا أمر Àش�ل 

 �� العلوم 
ً
طرح ع�Y }ل باحث، وخصوصا

ُ
جتماعية، الا �� حقيقتھ "قوام إحدى المشكلات الN! ت

Sو أن bعرف، ثم أن bعرف كيف تتخلص من المعارف. وSذا أمر Àس3ل قولھ ونحن نقرأ 

، أي أن الإ9سان )84(ا�Fطابات المعرفية الإب¦ستمولوجية.. إلا أنھ يظل عصيا عسC~ا �� الممارسة"

قبل 9شوء الفلسفة بما أنھ لا يطرح نفسھ كموضوع نظري بإزاء ذات متأملة فإن ف3مھ يظ3ر 

ع¢~ ممارستھ لا ع¢~ تنظC~ه؛ لذلك ت�ون التمثيلات والاستعارات جزءا من بناء عالمھ؛ إذ مشروع 

اسQبعاد الاستعارات قائم ع�Y نظر*ة، فإذا امتنعت لزم أن ت�ون عاملا أصليا �� بناء الف3م 

ودراستھ، أضف لذلك أن الاسم غC~ المعCن Àستلزم أن معناه يظ3ر أيضا ع¢~ مجموع الأوصاف 

لb !Nعلم3ا صاحبھ من جماعتھ اللغو*ة، وDذلك ي�ون مسؤولا عن اسمھ؛ إذ Sو حامل سC~تھ ا

وذكره ,عد مماتھ، لذلك }ان القدماء لا يخ¢~ون بھ إلا الثقات، وSذا ل¦س كما فسره جيمس 

  :فرايزر �� كتابھ الغصن الذÍS!؛ إذ يقول 

                                                           

) "إن الس�ب الصوري Sو المطلوب �� �fاية الطر*ق" و*قول �� موضع آخر 209مرجع سابق، (صيقول بول ر*�ور  شارحا فلسفة أرسطو،  - 81

م من ج3ة لصوقھ 248(ص
َ
) "تتما�Y الصورة، من الزاو*ة المنطقية، أي من ج3ة ما �� إم�انية ل�Uد ولل¢~Sنة، مع المائية... إن مثال اسم العل

  بالإ9سان الفرد يوÎç ذلك أيما توضيح".

): "لا Àعد الاسم الذي يحملھ فرد ما مجرد 252). و*قول �� موضع آخر  من زاو*ة انÉ~بولوجية (ص185دورك3ايم، مرجع سابق، (ص إميل  - 82

 }لمة أو علامة اصطلاحية، إنما Sو جزء أساس من الفرد نفسھ".

اتھ من ة الأوصاف برتراند راسل، أي المبثوثة �� حيأو كما Àُع¢~ عنھ �� فلسفة اللغة المعاصرة= مجموع أوصافھ غC~ المتعينة خلافا لـنظر* - 83

  الميلاد إYZ الممات.

  ).188بيار بروديو، مرجع سابق، (ص - 84
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äن الأشياء وال�لمات يتصور البداC¹ بCالتمي Y�قة بCن ي أن العلا"غC~ قادر ع

الاسم وصاحبھ ل¦ست مجرد علاقة عشوائية تصور*ة، بل ارتباط مادي 

 وحقيقي يوحدSما بطر*قة تمكنھ من إجراء ال�Uر ع�Y ال�Åص خلال

عره"
َ

  )85(اسمھ تماما }إجرائھ خلال ش

عن علاقة الاسم بحاملھ �� ا´Eتمعات القديمة تفسC~ بأثر رج�ª، ومن ج3ة  وتفسC~ فرايزر 

السب�ية بمف3وم3ا الفلسفي، أي أنھ تفسC~ طبيعا9ي لممارسة الإ9سان وعلاقاتھ واعتقاداتھ، �� 

حCن "نحن لا نفكر �� عرض الملاحظات السالفة بوصف3ا نظر*ة مت�املة لمف3وم السب�ية، لأن 

ن تحل fÓذه الطر*قة. إذ اختلف ف3م مبدأ السب�ية باختلاف الأزمنة والبلدان؛ المسألة أعقد من أ

، لذلك يختلف 9شوء الظواSر )86(كما أنھ يQنوع �� ا´Eتمع الواحد بQنوع الأوساط الاجتماعية"

وف3م3ا من وسط اجتما¯� لآخر؛ إذ السب�ية الفلسفية تنطلق من التعيCن، والتعيCن مبدأ 

بMw اUFدود والتعر*فات الN! تنطلق م§fا النظر*ات واللغة  -ذلك أعلاهالتنظC~ كما ذكرنا 
ُ
لأن بھ ت

بخلاف ف3م السب�ية من منظور اجتما¯� تار*�Ö؛ إذ السب�ية تQش�ل من  -ا�Fالصة/ال¢~Sانية

، وSذا )87(خلال ف3م اEFماعة ال�شر*ة وممارسا�fا، أي أ�fا bشارك �� بناء معMw السب�ية داخل3ا

ولي¼fا وتحمل الأمانة بمعناSا الديw!، أي أن الذي يضمن دوام معMw الأسماء من معا9ي مسؤ 

ودلالا�fا وف3منا ل3ا Sو ممارس¼fا ع�Y ضوء ما تنقلھ وbسنده اEFماعة ال�شر*ة ع¢~ التار*خ، 

وأخC~ا كما يبCن بيار بورديو فإن أSمية البحث �� معMw الاسم وbشكلاتھ وتأثC~اتھ ع�Y دارسة 

ن، الف3م أن "سل َّCَع
ُ
طان الQسمية Sو سلطان خلق اجتما¯�، ف3و يوجد ال�Åص المس�M، الم

، ولأنھ �� اUFقيقة "لا يمكن للإ9سان أن يتعلم إلا عندما Àستطيع أن )88(وفقا لQسميتھ وbعي¦نھ"

 .)À)89س�! بدقة"

  خاتمة

Sذه ا�Fصائص والسمات ل¦ست سوى فروق محدودة ضمن عدة اختلافات وتفاوتات 

يمكن تQبع3ا وفحص3ا �� دراسات الف3م، و�� اUFقيقة من ضمن ما fâمنا الإشارة إليھ �� ختام 

                                                           

85 - !ÍSوص، الغصن الذ�Fر والدين، دار الفرقد، دمشق، ( -جيمس فرايزر، ترجمة: نايف اU323م) (ص 2014دراسة �� ال� .(  

 ).475دورك3ايم، مرجع سابق، (ص - 86

  لنا (bشارك) ولم نقل (bس�ب) إذ لو قلنا ذلك لوقعنا فيما نحذر منھ، أي �� لغة خاصة لا معMw ل3ا.لاحظ ق - 87

 ).465بيار بورديو، مرجع سابق، (ص - 88

  ).371م) (ص2010دراسة �� اللسانيات المقارنة، مركز الlشر اEFام�ª، تو9س، ( -محمد ال3ادي عياد، ال�لمة - 89
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رسالتنا Sذه أن دراسة الف3م الN! ندعو ل3ا نوع من إعادة توطCن الإ9سان �� مسكنھ �� التار*خ 

دلا من اصطناع اغ�~اب ووحشة بCن نفسھ ومصادر bش�ل3ا ع¢~ الزمن، وحMN واللغة وال�~اث ب

9عود إYZ ذاكرتنا يlب�� أن 9عاùF ما خالط إدرا}اتنا من أش�ال للف3م الزائف، أو أن نقع �� تجزئة 

ف3م }ل جزئية باستقلال عن الأخرى، إذ الف3م كما يقرر علم النفس 
ُ
الف3م إYZ أجزاء وشظايا ت

و داخل رعاية ال�ل، وكما يؤكد رودلف أر�fايم أن "المقولة ال�ل أعظم من اEFشطالت ينم

مجموع أجزائھ .. bعت¢~ مضللة، حيث تو'� بأنھ �� سياق معCن، تظل الأجزاء كما ��، إلا أ�fا 

 من 
ً
حدث الفروق (�� الف3م). وDدلا

ُ
 من خلال خاصية إضافية غامضة، و�� الN! ت

ً
ترتبط معا

Àعتمد ع�Y إ9شاء ال�ل، وSذا ال�ل تقر*با بدوره، يتأثر بطبيعة  ذلك فإن مظ3ر أي جزء

، أي أن الف3م ÀسQيقظ دوما داخل علاقة م�انية/زمانية ما، ول¦س كما يرk² التقليد )90(أجزائھ"

¹ للÄ"!ء عن غC~ه. ِCّعر*فھ الممb ية ¤"!ء ما أوSعر*ف ماb الفلسفي أن الف3م يبدأ من  

 

لإشارة إل�fا �� خاتمة أطروحتنا Sذه، لماذا قارنا بCن ومن أSم الQساؤلات الb !Nستحق ا

ف3م ا´Eتمعات القديمة وف3م ا´Eتمعات اUFديثة؟ الإجابة باختصار �� أنھ يlب�� دراسة الف3م 

 -�� ضوء الأصالة، ول¦س كما يصاغ الأمر �� دراسات ما ,عد ال�ولونيالية أن ال3و*ة الإ9سانية

، ورغم اتفاقنا مع3م أن )E� ��)91انة ما أو تقع �� بلبلة اللغةدوما  -وما يلازم3ا من فكر وف3م

الانطلاق من التعيCن النظري للف3م وال3و*ة متعذر إلا أن اUFفاظ ع�Y دوام الدلالات وال3و*ات 

والأف3ام مع مرور الزمن ل¦س مسألة نظر*ة بل إرادة ومسؤولية، والتلمذة ركن وأساس لإم�ان 

أن التار*خ يُح�ى �� سردية القوي أو تحت سطوة اUFاضر أو  الف3م نفسھ؛ إذ رفض3ا بEÒة

امتناع التعيCن النظري لل3و*ة .. إkF يؤول لإمتناع الف3م نفسھ، واUFق أن Sذا ا�Fلط وقع ,عد 

� والذاتية  أن صار معMw الف3م �� ضوء الإش�الات الفلسفية الN! طرأت ع�Y معضلة الو̄

¦س � واللامتنا��؛ لأن الأصالة تم اخ�¹ال3ا �� مف3وم التأسوانقطاع الصلة الفلسفية بCن المتنا�

                                                           

سي�ولوجية العCن المبدعة، المركز القومي لل�~جمة، القاSرة (ص  -، ترجمة: حسام الدين زكر*ا، الفن والإدراك البصري ردولف أر�fايم - 90

164~CسÀ بتصرف ( 

) "والتقدير والاح�~ام الذي يمنحھ ال�~اث إنما Sو ش�ل جزäي من أش�ال bعيCن ال3و*ة. 44يقول Sومي .ك. بابا �� كتابھ موقع الثقافة ( ص  - 91

ي أ3و إذ Àعيد إخراج الما÷"! ع�Y مسرح اUFاضر إنما يدخل  إYZ ابتداع ال�~اث زمنيات ثقافية أخرى مباينة ومغايرة. وSذه سC~ورة تحول دون ف

  نفاذ مباشر إS YZو*ة أصلية أو تراث قار"
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النظري فقط؛ ولذلك ال�¹موا نفس المبدأ الذي ال�¹مھ التقليد الفلسفي قبل3م وSو: رفض 

 التلمذة والتعليم.

  والصلاة والسلام ع�s معلم الrشرcة وخpJ الpqية.
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